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I. Introducéo e Justificativa

Neste documento é apresentado, inicialmente, um panorama da Educagdo Especial no Brasil
e na UFSCar e sd@o apontados os objetivos que nortearam a criagdo deste curso de Licenciatura. Na
sequéncia, sdo apresentados os elementos que estruturam o funcionamento do curso: o perfil do pro-
fissional a ser formado, definicdo do egresso, descricdo e articulagdo dos componentes curriculares,
tratamento metodoldgico, avaliagdo, matriz curricular, ementas das disciplinas, regulamentacdo do
estdgio, trabalho de conclusdo de curso e plano de implantagdo do curso.

Todos esses elementos foram pensados tendo como base referéncias da drea, documentos
legais, a missdo da universidade que visa produzir e tornar acessivel o conhecimento, a experiéncia
dos/as professores/as e das discussdes realizadas pelo Nicleo Docente Estruturante — NDE (Curso

Presencial de Licenciatura em Educacdo Especial) e pelo Conselho de Curso e Secretaria de Educa-
cdo & Distancia — SEaD/UFSCar.

Elaborar o Projeto Pedagégico do Curso de Segunda Licenciatura em Educagdo Especial na
modalidade de educacdo a distancia, foi um grande desafio para os profissionais que participaram
de sua construcdo, pois ainda que nessa instituicdo seja ofertado na modalidade presencial o segun-
do curso de Licenciatura em Educagdo Especial no Brasil, sendo que o primeiro é na Universidade
Federal de Santa Maria — UFSM, no Rio Grande do Sul, a oferta na modalidade de curso a distancia,
nessa drea, ainda é um desafio ao fomentar a inovacdo de formatos de cursos de formacdo inicial
em Educagdo Especial.

Il. Histérico do Curso

Il.a. Panorama da Educacéo Especial

O Brasil tem vivido uma onda de reforma no sistema educacional que teve como marco poli-
tico-institucional a ConstituicGo Federal de 1988, e a partir de entdo uma série deagdes oficiais vém
sendo empreendidas sob a justificativa de alcancar a “equidade”, traduzidapela universalizagdo do
acesso a todas as pessoas & escola e & “qualidade do ensino”.

Entre tais medidas, destacamos a perspectiva de se adotar uma diretriz mais efetiva para a
politica de educacgdo inclusiva, que vem sendo referendada em todos os documentos oficiais do Mi-
nistério da Educacdo, como por exemplo, no “Plano Decenal de Educacdo paraTodos” (1993-2003),
na “Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional” (Lei Federal 9.394de 20/12/1996), no “Plano
Nacional de Educacdo” (2000) e em todos os documentos referentes aos parémetros curriculares da
Educagdo Bésica e da Educacdo Superior.

Subjacente & proposta de educacdo inclusiva, existe a perspectiva de tornar a escola pdblica
brasileira mais inclusiva, de qualidade, que atenda as diferencas culturais, sociais, econdmicas, bio-
l&gicas, religiosas, étnicas, raciais e as necessidades de aprendizagem de cada estudante.

O movimento mundial pela inclus@o escolar, que nasceu ao longo da década de 1990e que
se expandiu a partir de entdo, representa uma busca para criar escolas que atendam as necessidades
de todos os estudantes, estabelecendo comunidades de aprendizagem onde aqueles com necessida-
des educacionais comuns ou especificas sejam educados juntos, em classes comuns, em agrupamen-
tos compativeis em idade, nas escolas de sua prépria vizinhanca (FERGUSON, 1996).



No caso especifico da educagdo de criancas e jovens com deficiéncias e com necessidades
educacionais especificas?, a inclusdo escolar é um fenémeno que vem sendo discutido com base nos
beneficios concretos a esses estudantes e estd fundamentada:

(...) em uma opgdo ideoldgica-cultural em favor das minorias e na exigéncia social e econémi-
ca de outorgar igualdade de oportunidades a pessoas que estando em um sistema espe-
cializado terminam excluidas socialmente (MARCHESI, PALACIOS & COLL, 2001, p. 34).

Contudo, em um bojo de cerca de trés milhdes de pessoas nessa condicdo, em idade escolar,
os dados oficiais do Censo Escolar da Educacdo Bésica de 2019 indicam a matriculade 1.250.967
estudantes com deficiéncia nesse nivel de ensino (1.090.805 em classes comuns e 160.162 em clas-
ses exclusivas).

Se considerarmos apenas a esfera piblica, Cabral (2020) identifica um preocupante decrés-
cimo de mais de 80% da representatividade dos estudantes com especificidades que deveriam ser
atendidas, na perspectiva da acessibilidade, particularmente quando comparado o indice de matri-
culas nas Instituicdes da Educacdo Superior (0,70%) com o dos anos iniciais do Ensino Fundamental
(3,79%), dentre as Instituicdes da Educacdo Bdsica (Tabela 01)3:

Tabela 01. Relacdo entre o nimero de matriculas do alunato geral e da modalidade Educagdo Espe-
cial (EEsp) em instituicdes publicas da Educacdo Bésica (microdados) e da Educagdo Superior (sinop-
se), em todas as suas etapas e modalidades de ensino, no ano de 2019.

Geradl EEsp %
Educagdo Infantil (Creche) 2.432.216 23.189 0,953
Educacdo Infantil (Pré-Escola) 3.947.335 61.504 1,558
Ensino Fundamental (Anos Iniciais) 11.688.559 443.514 3,794
Ensino Fundamental (Anos Finais) 9.724.832 326.617 3,358
Ensino Médio 6.192.819 114.566 1,850
Educagdo Superior 2.045.356 14.293 0,699

Fonte: Cabral (2020), a partir dos dados do Censo da Educacdo Bésica e do Censo da Educagdo
Superior do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP).

Assim, para além da questdo ideoldgica, a perspectiva da escolarizagdo dessascriangas e
jovens nas classes comuns das escolas regulares é hoje um imperativo politico, dado que a maioria
desta parcela da populagdo continua sendo sistematicamente excluida das escolas, se encontrando
ainda alijada de seu direito & educacdo, contrariando o garantido emnossa carta magna.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacd@o Nacional — LDBEN (Lei Darcy Ribeiro), n°9.394, de
1996, no Artigo 59 de seu Capitulo V, que trata da Educagdo Especial, estabelece que os sistemas
de ensino devem assegurar aos educandos com deficiéncias e necessidades especificas de aprendi-
zagem:

2O termo “necessidades educacionais especiais” referia-se aos estudantes que hoje, com base na Lei Brasileira
de Inclusdo (LBI), sGo aqueles com alguma deficiéncia que podem ou néo ter transtorno do espectro do autismo,
altas habilidades e/ou superdotacdo. Portanto, quando néo for citacdo literal, o presente documento considerard os
referidos termos recentes e, ainda, Piblico-Alvo da Educacéo Especial (PAEE)ou estudantes/alunos/educandos
com deficiéncias e com necessidades especificas, conforme consta na LBI(BRASIL, 2015, Artigo 15, Inciso IV).
¥ No bojo das modalidades de ensino, cumpre destacar que a representatividade dos estudantes matriculados
na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) identificados por EEsp (2,81%) é maior que no Ensino Médio, sugerin-
do que quando concluem os anos finais do Ensino Fundamental, tendem a n&o se matricular naquele nivel de
ensino e, fampouco, na Educacdo Superior. Cumpre destacar, ainda, que os dados censitdrios demonstram a
invisibilidade representativa, politica, legislativa e educacional da Educacdo Escolar Hospitalar e do Atendi-
mento Pedagégico Domiciliar, enquanto modalidade, e dos estudantes em situacdo de itineréncia no Brasil e
em suas fronteiras.



| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para atender
as suas necessidades; Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deFFi)ciéncios, e aceleracdo
para concluir em menor tempo o programa escolar para superdotados; lIl - professores com espe-
cializagdo adequada em nivel médio ou superior, paraatendimento especializado, bem como pro-
fessores de ensino regular capacitados para a integragdo desses educandos nas classes comuns.

Assim, é imprescindivel que as politicas piblicas, especialmente em educacdo,envolvam agdes
consistentes de formacdo inicial, recrutamento e formagdo continuada de profissionais qualificados,
bem como planos de carreira que incentivem a permanéncia e a progressdo funcional nas respectivas
dreas de atuacdo e nos diferentes sistemas de ensino. Mas é justamente na questdo da formacdo de
professores que se encontra na atualidade um dos maiores obstaculos para o futuro da proposta de
inclus@o escolar de criangas e jovens com deficiéncias no sistema educacionalbrasileiro.

A Resolugdo CNE/ CEB n° 02/2001 de 11/02/2001, que instituiu as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacdo Bdsica, estabeleceu em seu Artigo 18 a necessidade de os
sistemas de ensino proverem “professores do ensino regular capacitados”e “professores especializa-
dos em Educagdo Especial”, sendo que estes Ultimos deverdo comprovar:

| - formagdo em cursos de licenciatura em educagdo especial ou em uma desuas dreas, preferen-
cialmente de modo concomitante e associado & licenciatura para educacdo infantil ou para os
anos iniciais do ensino fundamental; Il - complementacdo de estudos ou pés-graduacdo em dreas
especificas da educacdo especial, posterior & licenciatura nas diferentes dreas de conhecimen-
to, para atuacdo nos anos finais do ensino fundamentale no ensino médio (BRASIL. CONSELHO
NACIONAL DE EDUCACAO/ CAMARA DE EDUCACAO BASICA, Parecer N° 17/2001, p.39).

Entretanto, a formacdo de professores especializados em Educacdo Especial enfrentana atu-
alidade sérios desafios em nosso pais, decorrentes tanto do contexto problemdtico das reformas
propostas para a formacdo de professores em geral, quanto da prépria histéria dessadrea especifica
de formacdo.

Iniciados em 1955, no Estado de Sao Paulo, os cursos regulares de formagdo de professores
para o ensino especial foram, até 1972, majoritariamente oferecidos comoespecializacdo do
curso normal. A partir desse ano a oferta passou também a ser feita em nivel universitdrio, sob a

forma de habilitacdo especifica do curso de Pedagogia, no @mbito das reformas do inicio da década
de 1970.

Assim, pelo menos em alguns estados, tais como no caso de Sdo Paulo, hd quase trésdécadas
se vinha formando professores de educagdo especial no nivel superior. Entretanto, esta experiéncia ja
vinha produzindo evidéncias que atestavam a necessidade de reformulacdo no éGmbito das habilita-
¢des em Educacdo Especial do curso de Pedagogia, necessidade esta que foi reforcada pelas novas
exigéncias do papel do professor de EducacdoEspecial no contexto da educagdo inclusiva (NUNES,

et al., 1998; BUENO, 1999).

No final da década de 1990, vivia-se no pais um contexto de demanda crescente por opor-
tunidades de formacdo de professores na Educacéo Superior, que foi fortemente induzidapela LDBEN.
Mudangas na politica sobre os cursos de formacdo de professores tiveram como impacto a reestrutu-
racdo nos cursos de Pedagogia, e que resultaram na extingdo das habilitacdes.

Até o ano 2000, no Brasil, havia 31 cursos de Pedagogia com habilitagdo em Educagdo Es-
pecial, além de um dnico curso de nivel superior no pais de Licenciatura Plena em Educagdo Especial,
na UFSM (BUENO, 2002). Com a mudan¢a no curso de Pedagogia, as habilitacdes em Educacdo
Especial foram extintas e isso eliminou o modelo mais tradicional, até entdo vigente no pais, de for-
macdo nessa drea, em nivel superior.

Cerca de 30 anos apés as reformas ocorridas no final dos anos 1960 e inicio de 1970, que
elevou a formacdo de professores ao nivel superior, a LDBEN (9394/96) passou a considerar a
possibilidade de a formagdo de professores em Educacdo Especial ocorrer ao nivel médio de ensino



(BUENO, 1999). Posteriormente, a reformulacdo do curso de Pedagogia teve como uma das conse-
quéncias a limitacdo nas oportunidades de formagdo nodmbito da Educagdo Superior nos cursos de
graduacdo, sendo essa a Unica opgdo restante a formacdo em cursos de especializagdo.

A abertura para que a formagdo inicial do professor de Educacdo Especial ocorresse em nivel
médio, no contexto nacional, representou um grande retrocesso ao negar a trajetéria de 30 anos de
formacao desse profissional em nivel superior e todo o aporte de conhecimentocientifico que se tem
sobre as especificidades desse tipo de ensino.

Por outro lado, embora a possibilidade de especializacdo ao nivel de pés-graduacdo pudesse
facilmente ser sustentada pela necessidade de melhor qualificacdo deste tipo de professor, hé que se
considerar que, no contexto brasileiro, esta via de formacdo também ndopoderia se constituir em via
dnica de formacdo em Educacdo Especial porque:

a) se as oportunidades de formagdo no nivel superior em nivel de graduagdo jd sdo escassas,
elas se afunilam ainda mais no dmbito da pés-graduacao;

b) a grande maioria dos cursos de especializacdo se encontra em universidades privadas, e
ndo tém sido sistematicamente avaliados como os cursos de graduagdo ou demaiscursos de pés-gra-
duacdo;

c) a exigéncia de uma qualificacdo ao nivel pds-graduacdo lato sensu, para professores de
Educagdo Especial, implicaria onerar pessoal e financeiramente aquele que optasse por essa possi-
bilidade de carreira; e

d) a opgdo pela especializacdo em Educagdo Especial iria concorrer com outras possibilida-
des de especializagdo na drea de Educagdo, o que poderia reduzir a atratividade para a carreira.

Considerando-se a extingdo das habilitagdes em Educacdo Especial dos cursos de Pedagogia,
a Unica solugdo possivel para o futuro da formacdo de professores para a Educacdo Especial, tem
sido a de abandonar a via de formacdo hibrida, que associava & formagdo do professor tanto para
o ensino especial quanto para o ensino regular e adotar uma proposta de Licenciatura exclusiva e
especifica em Educagdo Especial.

Oliveira e Mendes (2016), analisando o cendrio da formagao inicial de professores deEduca-
¢do Especial no pais, identificaram a existéncia de onze cursos de licenciatura em Educacao Especidal,
oferecidos por oito universidades, das quais seis de cardter comunitdrio/ filantrépico e duas de no-
tureza pUblica. Segundo as autoras, os cursos encontrados nas universidades privadas ocorriam em
parceria favorecida pelo Plano Nacional de Formagdo dos Professores da Educagdo Bdsica (PARFOR)
(Brasil, 2009) e aconteciam em regime especial, sendo voltados & formacdo de professores que 6
atuavam na rede regular de ensino. Apenas dois dos cursos de licenciatura eram ofertados em universi-
dades particulares sem taisconvénios (Universidade Regional de Blumenau [FURB] e Universidade do
Oeste de SantaCatarina [UNOESC]).

Atualmente, apenas duas universidades pUblicas brasileiras ofertam cursos de licenciatura ple-
na em Educagdo Especial: a Universidade Federal de Santa Maria — UFSM* e a Universidade Federal
de SGo Carlos — UFSCar® (Figuras 01 e 02).

4 O curso da UFSM - diurno foi criado em 1977 e se configurava como licenciatura plena, “com habilitagéo
em deficientes intelectuais e da audiocomunicacdo”.

5 Cabe mencionar a parceria entre UFSCar e UFSM para o encaminhamento ao CNE de Proposta de Diretrizes
para Cursos de Graduacdo em Licenciatura em Educacdo Especial no ano de 2016.
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Figura 01. Lista (print screen) dos cursos gratuitos de Licenciatura em Educacdo Especial em atividade
no Brasil até o ano 2020, ofertados na modalidade presencial por Instituicdes Piblicas da Educacao
Superior.

Fonte: Cadastro Nacional de Cursos e Instituicdes de Educacdo Superior — Cadastro e-MEC (https://
emec.mec.gov.br/)
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Figura 02. Lista (print screen) dos cursos gratuitos de Licenciatura em Educagdo Especial em atividade
no Brasil até o ano 2020, ofertados na modalidade a disténcia por Instituigdes Pdblicas da Educagdo
Superior.

Fonte: Cadastro Nacional de Cursos e Instituicdes de Educagdo Superior — Cadastro e-MEC (https://

emec.mec.gov.br/)

O espago profissional para professores atuantes em Educacdo Especial cresce em funcdo da
demanda imposta pela politica de incluséo escolar. Por outro lado, a auséncia de uma politica de
formagdo de professores j& se faz sentir na instalagdo de um regime ainda provisério e precdrio da
formagdo em Educacdo Especial nos diversos microcontextos de umpais continental como o Brasil.

Esse cendrio compromete o futuro de qualquer politica de melhoria da qualidade do ensino
no sistema educacional brasileiro. As necessidades emergenciais de formagdo dos professores de
Educagdo Especial em exercicio se renovam a cada dia, principalmente pela caréncia de oportunida-
des de formagdo especializada no dmbito do ensino de graduacao.

No caso do Estado de Sao Paulo, a demanda exigida pelo mercado tinha a sua base nos
cursos de Pedagogia dos campi UNESP/Marilia e Araraquara; e o nimero de profissionais forma-
dos por esta instituicdo (UNESP) j& ndo era suficiente para atender toda a demanda exigida, mesmo
quando ainda havia cursos de habilitacdo em Educacdo Especial. No contexto atual do Estado, com
a saida da dltima geragdo de formadosprevé-se a impossibilidade, num futuro préximo, de prover a
demanda de professores de Educagdo Especial qualificados.

Assim, ainda que as pessoas com deficiéncias de cardter sensorial (surdas, cegas e com sur-
docegueira) e/ou de cardter fisico (que dependem de uma estrutura adaptada e recursos de tecnolo-
gia assistiva) continuam tendo o seu acesso crescente as escolas, os estudos tm indicado que esses
estudantes ndo estdo recebendo uma educacdo devida, com acessibilidade, em funcdo da caréncia
de professores com formacdo inicial e/ou continuada nestas dreas (MENDES; CIA; CABRAL, 2015).



Portanto, embora se anuncie uma politica de escolarizagdo de estudantes com deficiéncia e
com necessidades educacionais especificas nas classes comuns da rede regularde ensino publica, a
resposta nem sempre é compativel com as expectativas e/ou com as recomendacdes legais.

Ainda que as estatisticas tém revelado o ingresso crescente desse alunado na rede deensino
comum, o processo educacional fica a desejar no que se refere as condicdes de acessibilidade para
a permanéncia e escolarizagdo/formacdo. Em grande parte, a lacuna quese nota parece estar em
consondncia com as declaracdes dos professores de ensino comum sobre inclusdo e que, via de re-
gra, primam pelo desconforto, pelo medo e pelo despreparo para atuar com este tipo de estudante.

Il.b. A Educacdo Especial na UFSCar

Conforme mencionamos, no final da década de 1970 o governo de Sao Paulo institucionali-
zou no estado um sistema de Educagdo Especial e incluiu, entre suas metas, a formacdo de grandes
contingentes de recursos humanos. Essa iniciativa impulsionou a implantacdo das habilitagdes em
Educagdo Especial, no dmbito dos cursos de graduacdo em Pedagogia, sem que se contasse no pais,
nesta época, com um corpo docente suficientemente qualificado para  concretizar tal empreendimen-
to.

Nesta direcdo, o Centro de Educacdo e Ciéncias Humanas — CECH/UFSCar, a partir de
1977, ofereceu seu primeiro curso de extensdo para professores de alunos com deficiéncia intelec-
tual da cidade de Sao Carlos e regido, ocasido em que foi constatada uma grande demanda para
a formacdo nessa drea, ficando evidenciada, assim, a necessidade de se transformar em atividade
regular a formagdo de profissionais em Educacdo Especial.

Em virtude da constatagdo de que era preciso preparar rapidamente “agentes multiplicado-
res”, a pés-graduagdo se apresentou como a alternativa mais apropriada, porque muitos cursos de
graduagdo j& vinham sendo criados, a despeito da falta de docentes qualificados.

Assim, foi implantado em 1978 o Programa de Mestrado em Educacdo Especial (PMEE), com
drea de concentragdo em deficiéncia mental. A iniciativa contou com a experiéncia de pesquisa-
dores em Psicologia, Filosofia e Educagdo. Embora nunca tivessem trabalhado diretamente com as
principais questdes relativas & Educacdo Especial, considerando que ndo havia na instituicdo (nem
no Brasil) um ndcleo com tradicdo de pesquisa e de ensino nessa drea, dispuseram-se a enfrentar a
questdo e comegar com os estudantes um programa de pesquisa.

Essa iniciativa contou com o apoio da Professora Carolina M. Bori (entdo Diretora do CECH/
UFSCar), com os professores Isaias Pessotti e Mario Arturo A. Guidi (USP- SGo Paulo) e, com experi-
éncia em Educacdo Especial adquirida durante seu doutorado no Canadé, o professor Larry Williams.

Assim, o PMEE nasceu no final da década de 1970, num momento em que se observava a
primeira onda de expansdo da pés-graduacdo em Educacdo, quando os primeiros programas come-
cavam a ser implantados nos anos 1960. Os objetivos do programa foram definidos partindo da
consideracdo de que deveria ser garantida a formacdo para a investigagdo cientifica, docéncia na
Educagdo Superior e para a prestacdo de servicos na dreade Educacdo Especial.

A partir da implantagdo do programa, sua estrutura curricular sofreu trés grandes reformulo-
¢des, respectivamente nos anos de 1986, 1990 e 1997. No ano de 1990 houve também a alteracdo
na denominacdo de “Programa de Mestrado em Educacdo Especial” (PMEE) para “Programa de
P6s-Graduagdo em Educagdo Especial” (PPGEEs), e na drea de concentragdo, modificou-se de “De-
ficiéncia Mental” para “Educacdo do Individuo Especial”,visando maior abrangéncia ao programa.

A (ltima reformulacdo, no ano de 1997, foi ocasionada pelo objetivo de implantar o doutora-
do e em fungdo da necessidade de ajustes em conformidade s diretrizes politicas dapés-graduacdo
no pais. A aprovacdo da CAPES para a abertura do doutorado foi conquistadaem 1999, 21 anos
apds o inicio do mestrado.

11
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Assim, o PPGEEs foi o primeiro Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo Especialimplanta-
do no pais, e desde entdo se constitui como o Unico programa especifico na drea. Naatualidade exis-
tem vdrios outros programas de pés-graduacdo, particularmente na drea de Educacdo e Psicologia,
que constituiram eixos temdticos, nicleos ou linhas de pesquisas, dedicados & Educacdo Especial.

O esforco para criar as condicdes, implantar e consolidar este programa resultou no desen-
volvimento de um centro de pesquisa bastante ativo nos Gltimos anos. A producdo de pesquisa deste
centro tem mostrado um crescimento continuo em termos quantitativos e qualitativos e a atuagdo do
Programa tem sido fundamental para a formagdo de recursos humanos em Educacdo Especial.

Até dezembro de 2019, o Programa formou 642 mestres e 222 doutores, o que representa
um contingente substancial de recursos humanos qualificados para a Educacdo Superior, com um
enorme potencial multiplicador. Na ¢ltima avaliagdo quadrienal da CAPES (2013 - 2016), o PPGEEs

obteve conceito seis, indicando a exceléncia em nivel internacional do mesmo.

Ainda, na tentativa de atender & demanda emergente de formacdo, tendo em vista a politi-
ca de educagdo inclusiva, o Ministério de Educacdo lancou programas de incentivo, sobretudo na
década de 2000, sendo eles: “Programas, projetos e acdes oficiais de formagdo de professores”,
“Programa Educacdo Inclusiva: direito & diversidade”, Programa de Formagdoem Educacdo Inclu-
siva” e “Programa de Apoio & Educacdo Especial”. A partir desse momento, propunha-se que os
conhecimentos sobre Educacdo Especial passariam a ser diluidos no decorrer dos cursos de licen-
ciaturas, passando seu aprofundamento para a formagdo continuada, mais especificamente para o
nivel de especializacdo lato sensu. Assim,o professor de Educacdo Especial recomendado passou a
ser um licenciado especialista, na maioria dos casos um pedagogo com especializacdo em Educa-
¢do Especial, sendo esse o perfil de uma grande parcela dos professores em atuagdo. Entretanto, é
possivel encontrar alguns professores formados em Pedagogia com habilitacdo e, em menor escala,
professorescom Licenciatura em Educacdo Especial.

Essa configuracdo, como aponta Garcia (2011), indica a formagdo de um professor genera-
lista, mais pedagdgico que especializado, visto que a base desse profissional da educagdo especial
e do ensino comum é a mesma. Na visdo da autora, isso leva a crer em um professor mais aberto e
disposto ao debate pedagdgico e com atuacdo menos clinica, sendo mais préximo da escola comum.

No contexto atual, o curso de Licenciatura em Pedagogia forma o professor para o ensino
comum e, de acordo com Fernandes (2012):

A formagdo inicial de professores para a inclusGo escolar na atualidade deve-se pau-
tar em matrizes curricurc):lres que atendam principios legais, filoséficos e epistemoﬁﬁgi-
cos que preparem o futuro docente para atuar em classes comuns tendo como possi-
vel diversidade do cotidiano escolar alunos com necessidades especiais (2012, p.284).

No ano de 2007, foi lancada a Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectivada
Educagdo Inclusiva (Brasil, 2007), que propulsionou o aumento da matricula de estudantescom defici-
éncias e necessidades educacionais especificas nas escolas comuns e a criacdo desalas de recursos
multifuncionais para apoiar a escolarizagdo desses alunos, trazendo novas demandas para a forma-
¢do de professores.

A Conferéncia Nacional de Educa¢do de 2010 (BRASIL, 2010), abordando o tema da profis-
sionalizacdo docente, apontou tanto a necessidade de valorizacdo quanto da formagdo, indicando
que na formacdo de professores a teoria e a prdtica deveriam ser indissocidveis, permeando todo o
curso, e disciplinas estando presentes durante toda a formagdo inicial. Além disso, essa conferéncia
tratou da questdo da educagdo inclusiva, referindo-se & necessidade de formagdo para o respeito &
diferenca, ao reconhecimento e & valorizagdo da diversidade, além do compromisso com a aprendi-
zagem e o desenvolvimentode todos os alunos.

Jesus e Alves (2011) apontam a importdncia do direcionamento da formagdo doprofessor de
Educagdo Especial para uma atuacdo baseada na articulagéo do seu trabalho coma educacéo geral,



com base em planejamentos, organizacdo e coordenacdo dos espagos e praticas. Oliveira e Mendes
(2016) consideram que a questdo sobre qual seria a formagdo ideal para professores especializa-
dos, se uma formagdo especializada desde o inicio, ou umaformagdo inicial comum agregada a uma
formagdo continuada especializada, permanece semrespostas, uma vez que sGo escassos os estudos
que focalizam esse problema ou comparam diferentes abordagens de formacao.

No presente, os professores que atuam em Educacdo Especial sGo majoritariamente pedago-
gos, professores com outros tipos de licenciaturas e alguns poucos com formacao especifica adquirida

nos extintos cursos de Pedagogia com habilitacdo de Educacdo Especial ou em cursos de licenciatura
plena em Educacdo Especial (MENDES; CIA; CABRAL, 2015).

Il.c. Justificativa do Curso de Segunda Licenciatura em Educagéo Especial na moda-
lidade de educacdo a distancia na UFSCar

A Politica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva da Educagéo Inclusiva (PNEE-EI), de
2008, tem ganhado visibilidade na luta por préticas cooperativas para a promogdo da acessibilida-
de em contextos com pessoas publico-alvo da Educagdo Especial.

De acordo com a Llei n° 12.796 de 2013, no artigo 4°, esse publico deve serconsiderado
pelos profissionais da Educacdo Especial, na perspectiva da educagdo inclusiva, o qual é constituido
por estudantes:

| — com deficiéncias?, considerados aqueles que tém impedimento de longo prazo denatureza
fisica, intelectual, mental e/ou sensorial;

Il — com Transtornos Globais do Desenvolvimento — TGD’, os quais apresentam umquadro de
alteracdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, na comuni-
cacdo e/ou estereotipias motoras;

Il - com altas habilidades e/ou superdotagdo, que apresentam potencial elevado para
o envolvimento com as dreas isoladas ou combinadas do conhecimento humano, de natureza
psicomotora e artistica, lideranca e/ou criatividade.

A Educacao Especial é uma érea de conhecimento que permite a atuacdo de diversos profis-
sionais que buscam: estabelecer pesquisas, teorias e préticas diversas que estimulem ainclusdo, seja
ela educacional e/ou social, e oportunizem vivéncias e aprendizados favorecendo o desenvolvimen-
to das pessoas com deficiéncias, com altas habilidades ou superdotacdo e transtornos globais do
desenvolvimento.

Em 2011, foi instituido o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia - “Viver sem
Limite” (2011-2014), por meio do Decreto n° 7.612/11, o qual representou um importante avanco
na inclusdo de diferentes grupos. Esse plano estabeleceu metas para promover a inclusdo e a forma-
¢do de grupos historicamente excluidos do/no sistema educacional.

Atualmente, a inclus@o escolar é uma realidade brasileira em que estudantes com deficiéncias
estdo, cada vez mais, tendo acesso & escolarizacdo na escola regular em sala comum. Os dados do

Censo Escolar da Educacgdo Bésica de 2019 contabilizam que 1.250.967 (1.090.805 em classes

¢ Adotaremos o termo deficiéncias (no plural), por compreendermos que uma pessoa nessa condicdo podeter
duas ou mais deficiéncias associadas. O Decreto n° 5.296 de 2 de dezembro de 2004 fazia mencdo a essa
condi¢cdo como deficiéncia miltipla. Contudo, em 2015, a Lei Brasileira de Inclusdo (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia), demarca que pessoa com deficiéncia é aquela “que tem impedimento de longo prazo denatureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial” (BRASIL, 2015, Art. 2°, grifo dos autores), invisibilizandoa condi¢do de
associacdo entre duas ou mais deficiéncias.

7 As pessoas com Transtornos Globais do Desenvolvimento — TGD sdo aquelas que podem ter Transtorno do
Espectro do Autismo, psicoses infantis, Sindrome de Asperger, Sindrome de Kanner e/ou Sindrome de Rett.
Cumpre destacar que a Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012, ao instituir a Politica Nacional de Prote-
¢@o dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista — TEA, determina, que “a pessoa com transtorno
do espectro autista é considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais” (BRASIL, 2012, § 2°).
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comuns e 160.162 em classes exclusivas) estudantes com deficiéncias se encontram matriculados na
Educacdo Bésica (INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA-INEP, 2020).

Esse cendrio indica a necessidade de garantir acesso e permanéncia com qualidade educa-
cional para esses estudantes com a oferta de servicos, recursos, metodologia, curriculoadequado e
estratégias de ensino para oportunizar experiéncias de escolarizagdo exitosas. Assim, a Educacdo
Especial representa importante drea de conhecimento para favorecer a acessibilidade e a inclusdo
escolar.

Reafirmando, com a extingdo das habilitacdes em Educacdo Especial nos cursos de Pedago-
gia a partir de 2006 e com as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo
em Pedagogia, licenciatura, com a formacdo generalista, a formagdo inicial em Educagdo Especial se
tornou quase inexistente no Brasil. Até 2008, havia somente um curso de Licenciatura em Educacdo
Especial no pais, o qual era no pais, o qual era ofertado pela Universidade Federal de Santa Maria
— UFSM (periodo integral)®.

A partir de Resolugao ConsUni n. 588, de 19/08,/2008 foi criado o curso de Licenciatura em
Educagdo Especial na UFSCar, presencial, por meio das Diretrizes do Programa do Governo Federal
de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das UniversidadesFederais (REUNI). Atualmente, o
curso é reconhecido pela Portaria n® 299 de 14 de abril de2015.

Ainda assim, de acordo com Censo Escolar da Educacdo Bésica, de 2019, somente 5,7% dos
professores que atuam na Educagdo Bdsica possuem formagdo continuada em Educagdo Especial e
43% dos professores que atuam no Atendimento Educacional Especializado (AEE), por meio das
Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), possuem curso de formacao especifica em Educacdo Espe-
cial. Por isso, é de extrema necessidade a oferta de cursos de formacdo em Licenciatura em Educacdo
Especial, principalmente para professores que j& atuam na Educagdo Bdsica de todo o pais.

Mais especificamente, podemos elencar a seguir, os-documentos legais internacionais, nacio-
nais e institucionais, considerados para a elaboracdo do presente Projeto Pedagdgico do Curso de
Segunda Licenciatura em Educacdo Especial — EaD

Internacionais:

e A Convencdo Internacional sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia, a qual o Brasil é
pais signatdrio (Organizagdo das Nagdes Unidas, 2006);

e Os objetivos da Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel (Organizacdo das

Nacdes Unidas, 2012);

* As politicas educacionais dos diversos paises membros da Organiza¢do das Nagdes Uni-
das — ONU, que tém direcionado seus dispositivos & luz da perspectiva da aprendizagem
ao logo da vida [lifelong learning], da cidadania ativa para o desenvolvimento pessoal e
da empregabilidade;

* O “Relatério de Monitoramento Global da Educagéo” (Organizacdo das Nagdes Unidas
para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura, 2017);

* Asrecomendacdes das “Seis formas de garantir a Educacdo Superior sem deixar ninguém
para tras” (Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura,
2017, p. 10).

8 Em 2009, ampliou-se a oferta da Licenciatura em Educacdo Especial na UFSM (periodo noturno). Em 2010, a
mesma instituicdo passou a ofertar cerca de 260 vagas para o curso na modalidade a disténcia.



Nacionais:

Lei n° 9.394 de 20/12/1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
(BRASIL, 1996);

Decreto n® 3.298 de 20/12/1999, que determina a Educacdo Especial como uma moda-
lidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino;

Lei n° 9.795 de 27/04/1999, que dispde sobre a educacdo ambiental, institui a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental e d& outras providéncias (BRASIL, 1999q);

Lei n° 10.098 de 19/12/2000, que estabelece normas gerais e critérios bdsicos para a
promocdo da acessibilidade das pessoas com deficiéncias ou com mobilidade reduzida;

Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20/12/2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para a Formagdo Inicial de Professores para a Educacdo Bdsica e institui a Base
Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educagdo Bdsica (BNC-For-
magdo).

Decreto n°® 5.626, de 22/12/2005, que regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril
de 2002, que dispde sobre a lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei n°
10.098, de 19 de dezembro de 2000;

Politica Nacional de Educacao Especial sob a Perspectiva da Educagdo Inclusiva, quere-
forca, dentre seus objetivos, “a transversalidade da educagdo especial desde a educagdo
infantil até a educagdo superior” e acrescenta a importdncia da “continvidade da escola-
rizacdo nos niveis mais elevados do ensino” (Brasil, 2008);

Lei n° 11.645 de 10/03/2008, que altera a Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
modificada pela Lei n.10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e
bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obriga-
toriedade da temdtica “Histéria e Cultura Afrobrasileira e Indigena” (BRASIL, 2008b);

Resolugdo n° 1 de 30/05/2012, que estabelece Diretrizes Nacionais para Educagcdo em
Direitos Humanos;

Lein®12.764, de 27 de dezembro de 2012, que institui a Politica Nacional de Protecdodos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista; e altera o § 3° do art. 98da Lei n°
8.112, de 11 de dezembro de 1990.

O documento das Nagdes Unidas no Brasil, “A inclusdo social e os direitos das pessoas
com deficiéncia no Brasil: uma agenda de desenvolvimento pés-2015” (Brasil, 2013);

Lei n° 13.005, de 25/06/2014, que dispde o Plano Nacional de Educacdo e determina
diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional no periodo de 2014 a 2024,
sobretudo as seguintes metas:

otimizar a capacidade instalada da estrutura fisica e de recursos humanos dasinsti-
tuicdes publicas de educacdo superior, mediante acdes planejadas ecoordenadas,
de forma a ampliar e interiorizar o acesso & graduagdo;

ampliar a oferta de estdgio como parte da formagdo na Educagdo Superior;

amphor a participagdo proporcional de grupos historicamente desfavorecidosna Educa-
¢do Superior, inclusive mediante a adogdo de politicas afirmativas, na forma da lei;

assegurar condicdes de acessibilidade nas instituicdes de educagdo superior, na forma da
legislacdo;

fomentar estudos e pesquisas que analisem a necessidade de articulagdo entreformagéo,
curriculo, pesquisa e mundo do trabalho, considerando as necessidades econdémicas, so-
ciais e culturais do Pais;
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Resolugdo n° 2 de 01/07/2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formagdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica
para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagdo continuada.

Lei n° 13.146, de 06/07/2015 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), que prevé a essa
populacdo a garantia ndo apenas o “acesso & educagdo superior e & educagdo profissio-
nal e tecnolégica em igualdade de oportunidades e condicdes com as demais pessoas”,
mas a “inclusdo em conteGdos curriculares, em cursos de nivel superior e de educacdo
profissional técnica e tecnolégica, de temas relacionados & pessoa com deficiéncia nos
respectivos campos de conhecimento” (BRASIL, 2015);

Resolugdo CNE/CP n° 1 de 15/05/2006, a qual institui Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Graduagdo em Pedagogia;

Lei Federal n° 10.436 de 24/04/2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais

— Libras;

Decreto n® 4.281 de 25/06/2002, que trata da Politica Nacional de Educagdo Ambien-
tal (BRASIL, 2002d);

Resolugdo n° 01 de 17/06/2004 (CNE/CP), que dispde das Diretrizes Curriculares Na-
cionais para Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Culturas
Afro-brasileiras e Indigenas (BRASIL, 2004a)n® 5.626, de 22/12/2005, queregulamenta
a Lei de Libras e a Lei 10.098/2000;

Lein® 11.788, de 25/09/2008, que dispde sobre o estdgio de estudantes;

Institucionais no ambito da UFSCar:

Regimento Geral dos Cursos de Graduacdo, de setembro de 2016, que dispde sobre a
propositura, aprovacdo, oferta, funcionamento e demais ordenamentos pertinentes aos
cursos de Graduacdo no dmbito da UFSCar, em conformidade com o estabelecido pelo
Estatuto e Regimento Geral da UFSCar.

Parecer CEPE/UFSCar no. 776/2001, de 30 de marco de 2001, que aprova o Perfil do
Profissional a Ser Formado na UFSCar;

Politica de A¢des Afirmativas, Diversidade e Equidade da UFSCar (UFSCar, 2016);

O Parecer n° 00025/2020/CONS/PFFUFSCAR/PGF/AGU, de 19/02/2020; oDespa-
cho n° 00045/2020/CONS/PFFUFSCAR/PGF/AGU, de 16/04/2020; e o

Despacho n°® 34/2020/ProGrad, de 28/04/2020, que dispdem sobre a normatizacdo

institucional da Diferenciacdo e Acessibilidade Curricular na UFSCar.

Cabe destacar que, de acordo com as Diretrizes do Programa do Governo Federal de Apoio a
Planosde Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais Brasileiras (REUNI), a UFSCar cria o
Curso Presencial de Licenciatura em Educacao Especial (Resolugdo ConsUnin. 588, de 19/08/2008),
com o objetivo de formar professores com competéncias técnicas, politicas e éticas para o ensino
de alunos publico-alvo da Educacdo Especial; reiterando os principios contidos nas atuais politicas
educacionais; reiterando, também, os principios defendidos pela UFSCar, que constam do Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI).

Considerando-se a exposicdo de motivos decorrentes do contexto nacional e institucional,
entende-se que a criagdo de um curso de licenciatura no presente se justifica porque:

a) O contexto brasileiro atual apresenta uma enorme demanda de formacdo de professores
para fazer frente a uma politica educacional de inclusdo escolar, uma vez que asnecessidades edu-
cacionais especificas de alguns alunos ndo desaparecem com sua mera insercdo em classe comum,
assim como ndo se elimina a necessidade de produzir conhecimento sobre a realidade destes alunos.



Dessa forma, considerando-se o histérico de compromisso de 30 anos do PPGEEs com esta questdo,
a UFSCar pode e deve contribuir para a busca de solucéo para esta temdtica da formagdo de pro-
fessores.

b) Se por um lado observamos uma demanda pela formagdo de um contingente cada vez
maior de professores de Educacdo Especial, por outro, constatamos uma enorme lacuna social de-
corrente da extingdo das habilitagdes dos cursos de Pedagogia. Dado que isso compromete o futuro
da politica nacional neste setor, a UFSCar, com sua histéria e experiéncia na drea, pode assumir a
responsabilidade de implementar uma proposta inovadora para suprir as caréncias de formacado de
professores para a Educacdo Especial.

A UFSCar, com a experiéncia do PPGEEs, construiu ao longo dos dltimos 30 anos um centro
de referéncia na formacdo de profissionais de alto nivel em Educagéo Especial, de modo que se torna
uma aspiracdo natural ampliar sua capacidade formativa, abrindo um curso em nivel de graduagéo;
além disso, é importante que a UFSCar assuma a lideranca de propor uma alternativa inovadora de
formagdo no dmbito da graduacdo, que tanto poderd contribuir para impulsionar uma politica de
formacao.

c) Em oferta presencial, o curso atualmente é reconhecido pela Portaria n° 299 de 14 de abril
de 2015. Ao longo dos dltimos 10 anos, o Curso de Licenciatura em Educacdo Especial da UFSCar
possibilitou reunir elementos que poderdo constituir a presente proposta de formagdo & disténcia,
para licenciados do Estado de Sdo Paulo, com o objetivo de democratizar o acesso & formagdo
em Educagdo Especial em nivel de graduacdo e de reduzir o escasso quadro de profissionais com
competéncias especificas para a atuacdo na rede regular de ensino e em instituicdes especializadas,
em consondncia com o Parecer n°65 de 2015, do Conselho Estadual de Educacdo do Estado de
Sao Paulo, que inclui cursos de formagao inicial em Educacdo Especial como requisito para assumir
cargos em concurso publico na érea.

Il.d. Objetivos do Curso

O Curso de Segunda Licenciatura em Educacdo Especial na modalidade de educacdoa dis-
tdncia tem por objetivos:

1) Formar professores com competéncias técnicas, politicas e éticas para o ensino a estudan-
tes que compdem o Piblico-Alvo da Educagdo Especial, reiterando os principios contidos nas atuais
politicas educacionais; reiterando, também, os principios defendidos pela UFSCar, que constam do
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) que prevé, entre outros, a (re)construgdo de projetos de
curso tendo como referéncia um conceito de curriculo abrangente que permita uma inovagdo e que
incorpore atividades externas & sala de aula, no sentido de formar profissionais com competéncias
necessdrias & atuagdo, com qualidade, num mundo em constante transformagdo.

2) Formar profissionais de acordo com as especificidades da drea de Educagdo Especial,
para atuar nos diferentes niveis e modalidades no ensino regular e no especializado,, realizando
atividades de docéncia, gestdo e consultoria especializada.

3) Formar professores para prover o Atendimento Educacional Especializado de qualidade
previsto na legislagdo brasileira como direito dos estudantes piblico-alvo da Educacdo Especial.

4) O curso de segunda Licenciatura, na modalidade & disténcia, terd duracdo de dois anos,
cuja justificativa se assenta nas especificidades supramencionadas, que implica em atividades de
cardter prdtico em ambientes escolares previstas desde o seu inicio.

5) O presente curso estd em consondncia com o disposto na “Politica Nacional de Educagdo
Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva” (BRASIL 2008), que tem como obijetivo assegurar a
inclus@o escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento transtorno do es-
pectro do autismo e altas habilidades /superdotacdo, orientando os sistemas de ensino para garantir:
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® Acesso com participacdo e aprendizagem no ensino comum;

e Oferta do atendimento educacional especializado;

¢ Continuidade de estudos e acesso aos niveis mais elevados de ensino;

® Promocdo da acessibilidade universal;

® Formagdo continuada de professores para o atendimento educacionalespecializado;
* Formagdo dos profissionais da educagdo e comunidade escolar;

e Transversalidade da modalidade de ensino especial desde a educacdoinfantil até a
educacdo superior;

* Articulagdo intersetorial na implementacdo das politicas pudblicas.

Ainda segundo o que recomenda o documento em questdo (BRASIL, 2008), as atividades do
atendimento educacional especializado devem ser realizadas mediante a atuagdo de professor com
formagdo para o atendimento educacional especializado que o habilite, entre outras coisas, ao de-
senvolvimento dos processos mentais superiores, ao ensinoda Lingua Brasileira de Sinais e da Lingua
Portuguesa na modalidade escrita como segundalingua, do sistema Braille, da orientacdo e mobilida-
de, das atividades de vida auténoma, da comunicacdo aumentativa e alternativa, dos programas de
enriquecimento curricular, adequagdo e producdo de materiais diddticos e pedagdgicos, da utilizagdo
de recursos dpticose ndo Spticos, tecnologia assistiva e outros recursos.

Experiéncias prdticas de qualidade constituem parte essencial do programa de preparacdo
profissional efetivo, com o intuito de preparar os estudantes para desempenhar papéis profissionais
prdticos e demonstrar as habilidades que eles devem ter ao desempenharestes papeis. Assim, é espe-
rado que as experiéncias de prdticas se alinhem com o conhecimento e habilidades necessdrios ao
nicleo comum e dreas de especializagdo.

Destaca-se que a UFSCar permite aos alunos do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo
Especial a participagdo em aulas da graduacdo, em processo de aprendizagem docente; experiéncia
essa que possibilita a interacdo entre Graduacgdo e Pés-Graduacdo (Programa de Estdgio Supervisio-

nado de Capacitagdo Docente — PESCD/CAPES).

O Curso de Licenciatura em Educacdo Especial (presencial) conta, ainda, com o trabalho de
trés pedagogas que, dentre as principais atividades, participam: a) na elaboragdode instrumentos es-
pecificos de orientagdo pedagdgica e educacional, bem como na condugdode tais orientagdes junto
aos alunos do curso; b) no acompanhamento e desenvolvimento deatividades referentes as disciplinas
de Prdtica de Ensino e Estdgio Supervisionado e Trabalho de Conclusdo de Curso; c) desenvolvimento
de oficinas pedagdgicas, que contemplem temdticas correlatas & drea de formacdo, tais como: escrita
e leitura, confeccdo de materiais adaptados, contacdo de histérias, exibicdo de filmes, redacdo de re-
latérios, entre outros; d) na realizacdo de projetos de ensino-pesquisa-extensdo, junto & comunidade
universitdria; e) na organizagdo e gerenciamento de espagos educativos do curso, como brinquedo-
teca e laboratérios de ensino; f) na elaboracdo e revisdo de documentos relacionados ao curso e as
disciplinas oferecidas; g) nas discussdes e deliberacdes do conselho de curso; h) como representantes
do curso em eventos realizados dentro ou fora da universidade; i) nos féruns de discussdo sobre os
cursos de licenciatura, realizados na universidade.

Il.e. Descri¢do dos aspectos que fundamentam o Curso

A presente proposta estd fundamentada na natureza do conhecimento cientifico da Educacdo
Especial, nas recomendacdes da literatura acerca das competéncias desejadas parao professor de
Educagdo Especial, nos condicionantes histéricos e politicos da Educacdo Especial, bem como nas
demandas da atuagdo profissional do licenciando na drea deEducacdo Especial no Brasil.



ll.e.1 Educagéo Especial: uma drea multidisciplinar e multiparadigmadtica

A compreensdo que atualmente se tem da Educacdo Especial encontra-seestreitamente vincu-
lada as construcdes tedricas, relacionadas & questdo do seu principal objeto de estudo e ao fend-
meno da deficiéncia, que no presente enfrenta uma tensGosignificativa entre, no minimo, duas
posicdes tedricas divergentes: a concepcdo da deficiéncia enquanto patologia individual (modelo
médico), ou enquanto uma patologia social (modelo social).

Cada uma destas vertentes comporta, por sua vez, duas outras ramificacdes, dando origem, a
pelo menos, quatro diferentes formulagdes tedricas, das quais se destacam: a abordagem biomédica,
a abordagem funcional, a abordagem ambiental e a abordagem dos direitos humanos (RIOUX; VA-
LENTINE, 2006). O Quadro 01 apresenta uma sintese destasdiferentes formulacdes cientificas atuais

sobre o fendmeno da deficiéncia.

Quadro 01. Formulagdes sociais e cientificas sobre Deficiéncia®

Patologia individual

Abordagem biomédica (consequéncia de carac-
teristicas biolégicas)

Abordagem funcional (consequéncia deca-
pacidades e habilidades funcionais)

o Tratamento: Através da medicina e dabio-
tecnologia.

o Prevencdo: Atfravés da intervencdogené-
tica ou biolégica.

> Responsabilidade social: Eliminar oucurar.

o Tratamento: Através da reabilitacdo e ser-
vicos.

o Prevencdo: Através do diagnéstico precoce
e tratamento.

> Responsabilidade social: tornar a vida da
pessoa melhor e providenciar conforto.

Patologia social

Abordagem ambiental (consequéncia de fatores
ambientais e da organizacdo dos servicos)

Abordagem dos direitos humanos (consequén-
cia da organizagdo social e da relagdo entre
o individuo e a sociedade)

> Tratamento: Promovendo maior controledos in-
dividuos, dos servicos e suportes.

> Prevencdo: Por meio da eliminacdo das barrei-
ras econdmicas, sociais e psicoldgicas

o Tratamento: Através da reformulacdo daspo-
liticas publicas, econdmicas e sociais.

o Prevencdo: Através do reconhecimento de
que as condi¢des de Disability sGo inerentes

a sociedade.
> Responsabilidade social: Promover politicas
e garantia aos direitos sociais.

> Responsabilidade social: Eliminar as barreiras
do sistema

O conhecimento em Educagdo Especial foi construido a partir de varias disciplinas cientificas
e, em se tratando de um conhecimento multidisciplinar, a drea requer a adogéo deparadigmas malti-
plos do pensamento cientifico social. Para alcangar este conhecimento multidisciplinar e multiparadig-
mdtico, é necessdrio partir de uma critica multiparadigmdticae metateérica do conhecimento atual da
Educagdo Especial e de suas prdticas, examinando as perspectivas alternativas dos paradigmas das
ciéncias biolégicas, educacionais, sociais, politicas e culturais, com a finalidade de formar profissio-
nais capazes de pensar e atuar de forma substancialmente diferente do que se faz hoje na profissao.

A prdtica atual sofre criticas considerdveis em funcdo da énfase na abordagem biomédica e
funcionalista, enquanto uma abordagem mais promissora na atualidade é a dos direitos humanos,
que vé a deficiéncia como uma consequéncia da organizacdo social e das relagdes dos individuos
com a sociedade em geral.

A abordagem de direitos humanos, em seus aspectos politicos, legais e cientificos, leva em
consideragcdo o ambiente particular, mas enfoca principalmente os fatores sistémicos externos, que

? Extraido de RIOUX, M. H., VALENTINE, F. Does theory matter? exploring the nexus between disability, human
rights, and public policy. In: POTHIER, D., DEVLIN, R. Critical Disability Theory: essays in Philosophy, Politics,
Policy, and Law. Vancouver: UCB Press (The University of British Columbia). 2006.p. 47-69.
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podem garantir, para alguns grupos de pessoas, a participacdo como iguais na sociedade. A énfase
estd nos deferminantes sociais e nas amplas variagdes nas habilidades cognitivas, sensoriais e moto-
ras, vistas como aspectos inerentes condic;ao humana e, consequentemente, tomados como eventos
esperados e ndo como motivos para limitar o potencial de pessoas com deficiéncia em contribuicéo &
sociedade. Nesta perspectiva, pressupde-se que, na medida em que os direitos avangcam, as desigual-
dades diminuem; e quea diminuicdo das desvantagens econdmicas e sociais é a forma de combater
a discriminacdocontra pessoas com deficiéncias.

Como consequéncia, portanto, a sociedade deve oferecer suportes, apoio e dispositivos que
permitam a infegracdo econdmica e social, a autodeterminacdo, e que garantam os direitos legais e
sociais para os deficientes. O foco de toda acdo estaria nas deficiéncias da prépria sociedade, no
suporte humano diversificado e no empoderamento de individuos em situacdo de desvantagem.

Tendo em vista que a educacdo é um dos direitos fundamentais que deve ser garantido a fim
de reduzir desigualdades histéricas, no caso de individuos com publico-alvo da Educacdo Especial,
pressupdem-se como necessdria a ado¢do de alguns mecanismos de diferenciacdo, associados aos
mecanismos & institucionalizados pela cultura; a fim de se equiparar &s condigcdes de ensino para se
chegar a uma igualdade de produtos, garantindo o acesso aos bens e servicos a todos.

ll.e.2 Educacéo Especial no Brasil: condicionantes histéricos

A Educacdo Especial no Brasil, historicamente, tem se processado de forma paralelaou inde-
pendente dos movimentos da educacdo regular. Dado que existe uma necessidade urgente de uni-
versalizagdo do acesso, esta meta deve ser tracada pelo sistema da educagdo geral, uma vez que
uma escola popular para uma sociedade com acentuada estratificagéo social, que pretende ser mais
democrdtica, ndo poderd surgir quando existem mecanismos tdo efetivos de exclusdo e seletividade
social. Assim, a grande e conjunta luta é a de constru¢do de uma escola brasileira pdblica de melhor
qualidade para todos, garantindo que as especificidades da educacdo de pessoas que vivem em
situagdo de deficiéncia sejam respeitadas.

A realidade atual da educagdo de criancas e jovens piblico-alvo da Educacdo Especial no
pais se caracteriza por um sistema dual, constituido, de um lado, por um forte sistema marcado pelo
assistencialismo filantrépico com patrocinio difuso de vdrias instdnciasdo poder piblico e, do outro,
por um sistema educacional fragilizado, que vem sendo incitadoa abrir espago para a educagdo es-
colar desta parcela da populagéo.

Tal contexto representa na atualidade um razodvel desafio para o avango das politicaseduca-
cionais direcionadas a criangas e jovens que vivem em situacdo de deficiéncias em nosso pais, e os
futuros profissionais da Educagdo Especial devem ser preparados para uma atuagdo comprometida e
com uma visdo critica da politica educacional, com a ideologia da educagdo inclusiva, com o espirito
de luta pelo fortalecimento da escola publica, pela universalizagdo do acesso a escola comum.

ll.e.3 Formacdo em Educacdo Especial: condicionantes das politicas internacionais
e nacionais

A Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU em 2006,
da qual o Brasil é signatdrio, estabelece que os Estados devem assegurar um sistema de educagdo
inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico
e social compativel com a meta de inclusdo plena, adotando medidas para garantir que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral sob alega-
¢do de deficiéncia e que as criancas com deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino fundamental
gratuito e compulsério, sob alegacdo de deficiéncia;



b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental inclusivo, de quali-
dade e gratuito, em igualdade de condicdes com as demais pessoas na comunidade em que vivem

(Art. 24).

A Secretaria Especial dos Direitos Humanos, os Ministérios da Educacéo e da Justica, junta-
mente com a UNESCO, lancaram em 2006 o “Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos”,
que recomenda contemplar no curriculo da educagdo bdsica, temdticas relativas as pessoas com
deficiéncia, além do desenvolvimento de a¢des afirmativas que possibilitem inclusdo, acesso e per-
manéncia na educagdo superior.

No ano de 2007 foi lancado o “Plano de Desenvolvimento da Educacdo - PDE”, e a “Agenda
Social de Inclus@o das Pessoas com Deficiéncia”, tendo como eixos a formacdo de professores para a
educacdo especial, a implantacdo de salas de recursos multifuncionais, a acessibilidade arquiteténi-
ca dos prédios escolares, acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia na educacdo superior

e o monitoramento do acesso & escola dos favorecidos pelo “Beneficio de Prestacdo Continuada -
BPC”.

O documento do MEC, “Plano de Desenvolvimento da Educagdo: razdes, principios e pro-
gramas” de 2007, reafirmou a necessidade de buscar superar a oposicdo entre educagdo regular
e educacdo especial. O Decreto n® 6.094/2007 estabeleceu as diretrizes do “Compromisso Todos
pela Educacdo”, a garantia do acesso e permanéncia no ensino regular e o atendimento aos alunos
pUblico-alvo da Educagdo Especial , fortalecendo a inclusdo educacional nas escolas piblicas.

Assim, a perspectiva da inclusdo escolar é hoje uma diretriz politica que se configura “em
uma opgdo ideoldgica-cultural em favor das minorias e na exigéncia social e econdmica de outorgar
igualdade de oportunidades a pessoas que estando em um sistema especializado terminam excluidas
socialmente” (MARCHESI, PALACIOS E COLL, 2001, p. 36).

Para muitos atores do cendrio educativo, a inclusdo constitui um desafio dificilmente concre-
tizado por envolver custos de diversas naturezas e problemas associados & gestdo institucional e ao
desempenho profissional. Essas dificuldades transformam-se em obstdculo ao desenvolvimento do
processo de inclusdo escolar, inibindo a criagdo de projetos ou desanimando as escolas, que j& o
iniciaram e que fomam consciéncia da falta de capacidade e de recursos para enfrentar tal desafio.

Estes fatos parecem coincidir com a experiéncia internacional em prol da inclusdo escolar
quando, inadequadamente, se tem tentado responder, pela via de uma racionalidade técnica, &
diversidade humana, vista esta como “um problema” que complica os processos de ensino e apren-
dizagem; e ndo como uma caracteristica prépria e integrada nas experiéncias cotidianas das pes-
soas. Cabe lembrar que tal entendimento representa tipicamente uma educa¢do homogeneizadora
e centrada na criagdo de um aluno em condicdo de deficiéncia, quando na verdade é pela via da
heterogeneidade que se pode preservar a educacdo pela diversidade.

A critica a este entendimento tem desencadeado revisdo de politicas de agdo, critica pauta-
da pela referéncia & manutengdo de um curriculo comum repensado para assegurar igualdade de
oportunidades e respeito as caracteristicas individuais. Como nos ensina Marchesi (2006, p. 5), “A
énfase nos aspectos comuns da aprendizagem destaca o aspecto mais rico e positivo das escolas
inclusivas”. E a inclusGo deve proporcionar a real participagdo de todos os alunos nas atividades e
experiéncias da educagdo comum.

Desta forma, a implementacdo de um processo pode se transformar em uma experiéncia ca-
talisadora de melhoria e efetividade para toda a instituicdo escolar. Para tanto hd que se assegurar
na formagdo dos professores de Educacdo Especial a dimensdo politico- educativa e as praticas pe-
dagégicas com fundamentagdo epistemolégica na educagdo inclusiva.
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1. DIMENSAO POLITICA-EDUCATIVA

As diretrizes para a Educacdo Especial na Educacdo Bdsica sdo regidas em dmbito nacional
pela Resolugdo n® 2 de 11/08/2001, do Ministério da Educagdo. Em resumo, os dispositivos legais
nela contidos, em conformidade com as leis maiores, assumem os principios da educacdo inclusiva,
prevendo a oferta de servicos de apoio e professores especializados. H4, portanto, o reconhecimento
de que uma educacdo de qualidade que se propde a atender as necessidades educacionais depen-
deria da oferta destes suportes, além do acesso a classe comum.

Assim, para que isso se consolide nosso sistema piblico de educacdo ndo pode prescindir das
parcerias com organizacdes ndo governamentais (ONGs), da promocdo de relagdes profissionais
entre professores de educacdo especial e professores do ensino comum, da capacitacdo continuada
destes profissionais, da sensibilizagdo do ministério publico, em relagdo & inclusdo e dos aspectos
necessdrios & sua consolidacdo.

2. As PRATICAS PEDAGOGICAS E SUA FUNDAMENTACAO EPISTEMOLOGICA

A educacdo na e para a diversidade implica em mudanca epistemoldgica na qual a visdo
tradicional do conhecimento, da relagdo entre sujeito-objeto e a aprendizagem, seja (re) considera-
da, (re) significada. A este respeito, Maturana (1997, p. 4) sugere que “cada ser humano constréi o
conhecimento em interacdo e de onde os agentes externos sé podem provocar mudancas internas em
cada organismo, determinados por sua prépria estrutura”. Desta forma, existem realidades diferentes
em dominios distintos, multiplas realidades e, assim, as relacdes humanas ocorrem na aceitagdo mo-
tua, reconhecendo a legitimidade do outro.

Neste entendimento, a escola deve, pois, adaptar-se e responder as dificuldades apresenta-
das por todos os seus alunos, indiscriminadamente, compreendendo os publico-alvo da Educacdo
Especial como resultado da interagdo entre os recursos existentes e em disponibilidade as caréncias
das pessoas e ao meio a que pertencem.

A formacado inicial renovada e a profissionalizacdo docente a partir destes enfoques propicia-
rdo mudangas nas metodologias de ensinar, nas formas de organizagdo das aulas, no planejamento
de atividades, nas acomodacdes curriculares e nos sistemas de avaliacdo. O enfrentamento do desa-
fio de trabalhar na e para a diversidade, de um lado, implica numa relacéo de equipe, de conjunto,
de completude e de compartilhamento de experiéncias; de outro lado, outorga a possibilidade de dar
solugdes criativas a problemas comuns, fortalecendo lacos de apoio e de respeito favorecedores das
aprendizagens e experiéncias dos e com os outros.

A escola deve ter certa autonomia para propor e viabilizar seus projetos educativos, entre
eles, a incluso. Para lograr éxito ndo basta uma politica emanada do poder central, nem aquelas
provenientes de iniciativas externas. Contrariamente, antes, é preciso haver comprometimento por
parte das liderancas educacionais (diretores, supervisores, coordenadores pedagdgicos) no sentido
apontado por Ainscow (2001), qual seja, substituir a transformacdo caracterizada por outorgar po-
der, pelo incentivo das habilidades e da confianca de trabalhar em prol do desenvolvimento profis-
sional, por meio de sua formagdo, atualizacdo e aperfeicoamento. Para tanto, faz-se imprescindivel
redesenhar os contextos laborais e de fungdes, com base em um modelo que permita tomar decisdes,
elaborar projetos e solucionar problemas, conjuntamente, tendendo a um contexto mais participativo,
responsavel, reflexivo.

No caso de uma escola que se pretenda inclusiva para todos é primordial que exista uma
cultura que valorize a diversidade e a considere como uma oportunidade para mudancas e reformas,
a comegar pelo projeto politico-pedagdgico, das prdticas adotadas para os processos de ensino e
aprendizagem, que valorize as diferengas individuais.



3. PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS

A efetividade do processo de inclusdo estd sob a dependéncia da atitude dos professores,
de sua capacidade de ampliar as relagdes sociais a partir das diferencas nas salas de aula e de sua
predisposic@o para atendé-las, eficazmente. Desse modo, professores e demais membros da equipe
escolar necessitam contar com um repertério de conhecimentos especificos, enfoques pedagégicos,
métodos, materiais diddticos adequados e tempo suficiente para dispensar atencdo a todos os alunos,
inclusive aqueles com necessidades especificas.

Pensar em uma escola que ndo aceita a inclusdo das pessoas em idade escolar, devido as
incompeténcias individuais que levam ao insucesso, provocando abandono desde as séries mais
iniciais, representa algo a ser superado, |G que a ideia principal quando se pensa em inclusdo “é a

de que a escola ndo desista de ninguém (e este termo ninguém é extraordinariamente radical) pelo
menos até ao final da escolaridade basica” (RODRIGUES, 2006, p.11).

Com a universalizagdo do acesso & escola e outros espacos de educacdo néo formal trazendo
para a sociedade o desafio da efetiva incorporacdo dos direitos dos cidad@os historicamente exclui-
dos, impde-se ao professor disseminar conhecimentos que sejam desencadeadores de novas atitudes,
para que este possa desempenhar, responsdvel e satisfatoriamente, seu papel de agente transforma-
dor de educagdo, no sentido proposto por Névoa (1997, p. 109):

Educar significa instituir a integragdo dos educandos como agentes em seu lugar desig-
nado num conjunto social, do qual nem eles, nem seus educadores, ttm o controle. Sig-
nifica assegurar ao mesmo fempo a promog¢do destes mesmos educando e, portanto,
de seus egucodores, em atores de sua prépria histéria individual e coletiva em curso.

ll.e.4 Formagdo em Educagéo Especial: padrées de competéncias para professores
iniciantes

Considerando que a qualidade dos servicos educacionais para criancas e jovens compuiblico-
-alvo da Educacdo Especial reside, em grande parte, nas habilidades, qualificagdes e competéncias
do profissional que proverd os servicos, o “Council for Exceptional Children -C.E.C.”, uma organi-
zacdo dos Estados Unidos, com ramificacdes internacionais, vem trabalhando desde a década de
1970 na definicdo de competéncias profissionais para professores atuarem no campo da Educacdo
Especial.

Atualmente, o C.E.C. tem recomendado o desenvolvimento de competéncias em dez dreas
temdticas, podendo ser referenciadas na formacdo do aluno do curso de Segunda Licenciatura em
Educacdo Especial na modalidade de educacdo a disténcia, da UFSCar, sdo elas: 1) fundamentagdo,
2) desenvolvimento e caracteristicas dos aprendizes, 3) diferencas individuais de aprendizagem, 4)
estratégias instrucionais, 5) ambientes de aprendizagem e interacdes sociais, é) comunicagdo, 7)
planejamento instrucional, 8) avaliagdo, 9) prética profissional e ética, e 10) colaboragao (COUNCIL

FOR EXCEPTIONAL CHILDREN, 2000).

Em paises da Unido Europeia e do hemisfério sul, por exemplo, identificam-se multiplas indica-
¢des sobre as competéncias que os profissionais (ou futuros profissionais) de contextos educacionais
devem adquirir para atuarem na perspectiva da acessibilidade e da inclusdo escolar (WALTON;
RUKSANA, 2018; MENDES; CABRAL, 2018).

Reunindo as diferentes perspectivas internacionais e com base nas pesquisas e prdticas no
contexto brasileiro, compreendemos que os/as licenciados/as no Curso de Educacdo Especial — Se-
gunda Licenciatura, na modalidade a disténcia, devem apresentar como competéncias especificas da
drea, nas seguintes dimensdes:
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1. Aportes TEORICOS E TEMATICOS

Os licenciados em Educacdo Especial devem entender o campo da Educagdo Especial como
uma disciplina que evolui e que se modifica com base em filosofias, principios e teorias, que por sua
vez também estdo baseados em evidéncias, leis e politicas relevantes, pontos de vista histéricos e
diversos, assuntos que influenciaram e que continuardo influenciando o campo da Educagéo Especial
e o campo da Educagdo Geral, bem como o tratamento dado a individuos com piblico-alvo da Edu-
cagdo Especial, tanto na escola quanto na sociedade.

Os licenciados em Educacdo Especial deverdo compreender como tudo isso pode influenciar
a sua prdtica profissional incluindo seus procedimentos de avaliagdo, o planejamento instrucional, a
implementacdo e avaliagdo de programas.

E necessdrio também que os licenciados em Educacdo Especial entendam como os assuntos
sobre diversidade humana podem causar impacto na familia, cultura da escola e como esses assun-
tos humanos complexos podem interagir com os assuntos relacionados & prestacdo de servicos em
Educagdo Especial.

Os licenciados em Educagdo Especial devem entender a relagcdo entre a Educacdo Especial e
a organizagdo e fungdes da escola, bem como os sistemas escolares e outras agéncias.

Todos esses conhecimentos devem ser utilizados pelos educadores especiais como uma base
sobre a qual vao construir os entendimentos pessoais e filoséficos da Educacdo Especial.

2. RECONHECIMENTO DAS MULTIPLAS IDENTIDADES, EM SUAS INDIVIDUALIDADES

Os licenciados em Educacdo Especial #&m que demonstrar respeito pelos estudantes, como
seres humanos Unicos. Eles devem entender similaridades e diferencas no desenvolvimento humano e
caracteristicas entre individuos, com e sem piblico-alvo da Educacdo Especial. Além disso, eles tém
que entender como condi¢des diferenciadas podem interagir com os dominios do desenvolvimento
humano e devem usar esse conhecimento para responder a uma variedade de habilidades e compor-
tamento dos individuos compublico-alvo da Educacdo Especial.

Os licenciados em Educacdo Especial precisam também entender o impacto que as experién-
cias dos individuos publico-alvo da Educagdo Especial podem causar nos seus familiares em termos
de habilidades para aprender, interagir socialmente e viver como membros contribuintes da comuni-

dade.
3. AspPectos INERENTES A APRENDIZAGEM

Os licenciados em Educacdo Especial devem compreender os efeitos que determinada condi-
¢do diferenciada pode exercer sobre o aprendizado do individuo na escola e ao longo de sua vida.
Tem que ter em mente que as crencas, tradigdes e valores culturais podem afetar as relagdes entre
estudantes, familiares e escolas da comunidade. Além do mais, os licenciados em Educacdo Especial
devem procurar entender como a primeira lingua, cultura e background familiar interagem com as
condigdes diferenciadas dos individuos e podem causar impacto nas habilidades sociais, atitudes,
valores, interesses e opgdes de carreira dos individuos.

O entendimento dessas diferencas de aprendizagem e suas possiveis interacdes oferecerdo
a fundamentagdo sobre a qual o educador especial vai individualizar a instrucdo para oferecer aos
individuos piblico-alvo da Educagdo Especial um aprendizado desafiador e funcional.

4. AMBIENTES DE APRENDIZAGEM E INTERACOES SOCIAIS

Os licenciados em Educagdo Especial devem ser capazes de criar ambientes de aprendiza-
gem para individuos publico-alvo da Educacdo Especial que favorecam o entendimento cultural, a



seguranca, o bem estar emocional, as interacdes sociais positivas e o envolvimento ativo com outros
individuos. Além do mais, eles devem ser capazes de criar ambientes nos quais a diversidade é
valorizada e os individuos sdo ensinados a viver harmoniosamente e produtivamente num mundo
culturalmente diferente. Eles deverdo modelar ambientes para encorajar a independéncia, automoti-
vagdo, autodeterminagdo, empoderamento pessoal e autoadvocacia de individuos pdblico-alvo da
Educagdo Especial.

Além do mais, os licenciados em Educagdo Especial devem auxiliar seus colegas da Educacdo
geral a integrar individuos pdblico-alvo da Educacao Especial em ambientes regulares, envolvendo-os
em atividades reais e interativas, motivando a participacdo de todos nas intervencdes instrucionais,
fazendo com que os individuos publico-alvo da Educagdo Especial respondam &s expectativas con-
tidas em seus planos de ensino. Além de coordenarem todos esses esforcos, oferecem orientacdo e
direcdo para outros educadores, voluntdrios, tutores, quando necessdrio.

5. HaBiLbADES COMUNICACIONAIS

Os licenciados em Educagdo Especial devem conhecer o desenvolvimento de linguagem tipico
e atipico e condigdes diferenciadas que podem levar o individuo ao uso dos sistemas alternativos
de linguagem. Eles devem ser capazes de utilizar estratégias individualizadas para aumentar o de-
senvolvimento da linguagem e para ensinar habilidades de comunicagdo a individuos pdblico-alvo
da Educagdo Especial. Estardo familiarizados com tecnologias assistivas e sistemas de comunicagdo
aumentativa e alternativa que ddo suporte e aumentam a comunicagdo de individuos com necessida-
des especificas.

Os educadores especiais deverdo associar seus métodos de comunicagdo & proficiéncia em
linguagem do individuo bem como as diferencas culturais e linguisticas. Eles oferecerdo modelos
efetivos de linguagem e usardo estratégias e fontes de comunicacdo para facilitar o entendimento de
problemas de individuos piblico-alvo da Educacao Especial.

6. EsTRATEGIAS INSTRUCIONAIS E DE ENSINO

Os licenciados em Educagdo Especial devem construir um repertério variado de estratégias
instrucionais para individualizar instrugcdes a individuos piblico-alvo da Educacdo Especial. Eles de-
vem ser capazes de selecionar, adaptar e utilizar essas estratégias instrucionais para promover resul-
tados positivos, em termos de aprendizado do curriculo geral e especial, além de modificar de forma
apropriada os ambientes de aprendizagem para individuos publico-alvo da Educagdo Especial.

Eles podem melhorar a aprendizagem do pensamento critico, de resolugcdo de problemas e
desempenho de habilidades dos estudantes pdblico-alvo da Educagdo Especial, aumentando a sua
autoconsciéncia, autodeterminacdo e autoestima. Além do mais, eles devem considerar a importén-
cia do desenvolvimento, da manutencdo e da generalizacdo do conhecimento dos alunos nos vdrios
ambientes, e ao longo da vida.

7. PLANEJAMENTO

Os licenciados em Educacdo Especial devem ser capazes de elaborar o planejamento peda-
gdgico individualizado, baseado em decisdo de pais e profissionais, e que deverdo estar disponiveis
em todos os centros que oferecem servicos em Educagdo Especial.

Os licenciados em Educagdo Especial desenvolverdo o plano de educagdo individualizada,
com metas a longo prazo, ancorado no curriculo especial e geral, e traduzirdo esses planos indivi-
dualizados em obijetivos de curto prazo, cuidadosamente selecionados, levando em consideracéo as
habilidades e necessidades dos individuos e os multiplos fatores culturais e linguisticos. Os planos
individualizados serdo utilizados para andlise continua do progresso da aprendizagem do individuo
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e na facilitacdo desse plano instrucional num contexto colaborativo, incluindo o individuo piblico-alvo
da Educagdo Especial, sua familia, os profissionais e pessoas de outras agéncias.

Os licenciados em Educacdo Especial também desenvolverdo uma variedade de planos indi-
vidualizados de transicdo, tais como: transicdo do ambiente de ensino infantil para o ensino fundo-
mental, e do ambiente do ensino médio para uma variedade de postos de trabalho e contextos de
aprendizagem. Enfim, licenciados em Educagdo Especial serdo capacitados para utilizar tecnologias
apropriadas que ddo suporte & instrugdo e planejamento individualizado.

8. Avauacio

A avaliacdo deve fazer parte integrante das tomadas de decisdo e da forma de ensinar dos
licenciados em Educacdo Especial. Eles serdo capazes de utilizar informagdes multiplas no processo
de avaliacdo, que séo utilizados para uma variedade de decisdes educacionais. Além disso, utili-
zardo os resultados da avaliagdo para identificar as necessidades educacionais especificas, para
desenvolver e implementar programas de instrugdo individualizada e para ajustar a instrugdo em
resposta ao progresso continuo da aprendizagem.

Os licenciados em Educagdo Especial deverdo compreender que os principios politicos e
éticos de mensuracdo e avaliacdo estdo relacionados ao encaminhamento, instrucdo e colocacdo
dos individuos Piblico-Alvo da Educagdo Especial, incluindo aqueles que provém de backgrounds
culturalmente e linguisticamente diversificados.

Os licenciados em Educacdo Especial deverdo conhecer a teoria e a pratica da mensuracao,
principalmente em relacdo a assuntos ligados a validade, fidedignidade, normas, vieses e interpre-
tacdo dos resultados. Além disso, eles entenderdo o uso apropriado e conhecerdo as limitacdes dos
vérios tipos de avaliagcdo.

Em colaboracdo com a familia e outros colegas, os licenciados em Educagdo Especial garan-
tirdo a avaliagdo ndo enviesada e significativa. Conduzirdo a avaliagdo formal e informal de com-
portamentos, aprendizagem, desempenho e ambientes, com a finalidade de planejar experiéncias
de aprendizagem que deem suporte ao crescimento e desenvolvimento de individuos publico-alvo da
Educagdo Especial.

Os licenciados em Educacdo Especial utilizardo a informagdo da avaliagdo para identificar
niveis de apoio e adaptagcdes necessdrias para que os individuos piblico-alvo da Educagdo Especial
tenham acesso ao curriculo geral e para que possam participar do sistema escolar geral e dos pro-
gramas estaduais de avaliagdo.

Os licenciados em Educagdo Especial monitorardo regularmente o progresso dos alunos pdbli-
co-alvo da Educacdo Especial no curriculo geral e especial e utilizardo tecnologias apropriadas como
suporte para o processo de avaliagdo.

9. ETICA NA ATUACAO PROFISSIONAL

Os licenciados em Educacdo Especial serdo guiados pelos padrdes de prética ética e profis-
sional. Eles praticardo multiplos papéis, em situagdes complexas, e com uma variedade de individuos,
com idade e nivel de desenvolvimento diferenciado. Sua prdtica exigird constante atencdo aos assun-
tos legais e consideracdes éticas e profissionais.

Eles se envolverdo em atividades profissionais e participardo das acdes da comunidade de
modo a favorecer a aprendizagem de conteiddos que, além de beneficiar os individuos publico-alvo
da Educagdo Especial e suas familias, beneficiardo também os seus colegas e seu préprio crescimento
profissional.



Eles se verdo como eternos aprendizes e estardo sempre refletindo e ajustando suas prdticas,
além de estarem cientes de como suas atitudes, comportamentos e formas de comunicagdo podem
influenciar suas prdticas.

Os licenciados em Educagdo Especial serdo sensiveis aos muitos aspectos da diversidade de
individuos pdblico-alvo da Educacdo Especial e suas familias. Eles planejardo e se engajardo em
atividades que alimentardo seu crescimento profissional e os manterd praticando o que hd de melhor
na profissGo, sempre conhecendo seus préprios limites.

10. CoLaBorACAO E COOPERACAO

Os licenciados em Educacdo Especial colaborardo de forma eficaz e rotineira, com as fo-
milias, com outros educadores, com os prestadores de servicos relacionados e com o pessoal das
agéncias da comunidade. Essa colaboragdo assegurard que as necessidades dos seus estudantes
sejam atendidas pela escola. Além do mais, os licenciados em Educagdo Especial desempenhardo
seus papéis como advogados de individuos Piblico-Alvo da Educagdo Especial.

Os licenciados em Educacdo Especial promoverdo e defenderdo a aprendizagem e o bem-
-estar de individuos Piblico-Alvo da Educacdo Especial através de uma variedade de ambientes e
diferentes experiéncias de aprendizagem. Eles serdo vistos como especialistas por uma variedade de
pessoas que procurardo sua colaboragdo para promover a incluséo social. Eles serdo vistos como
fonte de informacdo para seus colegas na compreensao de leis e politicas relevantes para individuos
pUblico-alvo da Educagdo Especial.

ll.e.5 Formacdo em Educacdo Especial: condicionantes da atuagéo profissional

A Educacgdo Especial é uma expressdo universalmente conhecida hd mais de um século, e
estd atualmente ocupando o lugar no campo educativo ao qual ndo pode e nem deve renunciar, pois
recursos pessoais e materiais, estratégias para lidar com os curriculos e os métodos para responder
a diversidade dos alunos sempre serdo necessdrios.

A Educacdo Especial é um campo de conhecimento que envolve a investigacdo de propostas
e prdticas centradas, sobretudo, nas situagdes de pessoas que requerem estratégias diferenciadas de
ensino. A “Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva” do MEC,
publicada em 2008, define como alunado da Educagdo Especial, os alunos com deficiéncia, transtor-
nos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo matriculados nas escolas regulares.
Assim, para ensinar a uma populacdo diversa e complexa de alunos, a formagdo dos profissionais da
Educagdo Especial deve ser de natureza multicategorial, a fim de prepard-los a responder a estudan-
fes que se encontram numa variedade de situagdes. O real desafio na formagdo multicategorial ndo
estd em diluir a preparacdo, mas sim em preparar individuos com conhecimentos e habilidades para
as seguintes dreas de especializacdo categéricas: deficiéncias (visual, auditiva, fisica, intelectual e
mdltiplas), transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo.

A “Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva” do MEC
(BRASIL, 2008) orienta os sistemas de ensino para promover respostas as necessidades educacionais,
garantindo: transversalidade da Educacdo Especial; atendimento educacional especializado; conti-
nuidade da escolarizagdo nos niveis mais elevados do ensino; formagdo de professores para a edu-
cagdo inclusiva; participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade fisica nas comunicacdes e
informagdes; e articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas.

Assim, em conformidade &s especificagdes legais, a Educacdo Especial deve direcionar suas
acdes para o atendimento &s especificidades ou necessidades educacionais especificas dos alunos,
nos diferentes niveis e modalidades de ensino.
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Além da formagdo multicategorial e da atuacdo transversal nas diferentes etapas de ensino da
Educacdo Bdsica e do Ensino Superior, um ferceiro condicionante do trabalho tem sido a demanda
por programas que preparam os professores de Educagdo Especial para atuar nos diferentes locais
possiveis de atuacdo e que se configuram na atualidade nos diferentes espacos de escolarizagdo
de criancas, jovens e adultos publico-alvo da Educagdo Especial, a saber: classes comuns, classes
de recursos, classes especiais, classes hospitalares, em escolas especiais, servicos de itinerdncia em
escolas ou atendimento domiciliar .

Ill. Perfil do profissional a ser formado

O Perfil Profissional do aluno a ser formado na UFSCar (aprovado pelo Parecer n. 776/
2001 do Conselho, Pesquisa e Extensdo) aponta como competéncias importantes ao aluno: apren-
der de forma auténoma e continua; produzir e divulgar novos conhecimentos, tecnologia, servicos e
produtos; empreender formas diversificadas de atuacdo profissional; atuar multi/inter/transdiscipli-
narmente; comprometer-se com a preservacdo da biodiversidade no ambiente no ambiente natural e
construido, com sustentabilidade e melhoria da qualidade de vida; gerenciar processos participativos
de organizacdo publica e/ ou privada e/ ou incluirse neles; pautar-se na ética e na solidariedade
enquanto ser humano, cidaddo, e profissional; buscar maturidade, sensibilidade e equilibrio ao agir
profissionalmente.

O profissional formado pelo Curso de Segunda Licenciatura em Educacdo Especial na modali-
dade de educacdo a distdncia atuard na docéncia dos servicos de apoio pedagdgico especializado,
nas escolas de ensino regular, oferecidos na sala de recursos ou multifuncionais ou classes especiais,
aos alunos com deficiéncia, transtornos do espectro do autismo , altas habilidades/superdotagdo,
atuando de forma transversal nos diferentes niveis de ensino: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental,
Ensino Médio, Ensino Superior e na modalidade da Educagdo de Jovens e Adultos.

Poderd atuar em servigos de apoio pedagdgico especializado, nas escolas de ensino regular,
em parceria com os professores da classe comum, sob a forma de ensino colaborativo e orientagdes
pedagégicas; tendo como foco os alunos com deficiéncia, transtornos do espectro do autismo, altas
habilidades/superdotagéo.

Poderd atuar na docéncia em instituicdes de ensino especial junto aos alunos com deficiéncia,
transtorno do espectro do autismo , altas habilidades/superdotacdo.

Poderd atuar junto a equipes de ensino comum e/ou especial, no que se refere s secretarias
e diretorias de ensino e instituicdes especializadas, em servicos de consultoria colaborativa; ou ainda
na gestdo escolar na instituicdo de ensino especial.

Poderd atuar em servicos de apoio pedagégico especializado, ofertados em classes hospita-
lares, nos servicos de ensino itinerante, nos servicos de ensino domiciliar. E ainda em servicos espe-
cializados de interpretacdo de linguagens e cédigos, tais como as que envolvem a Lingua Brasileira
de Sinais, o sistema Braille ou outros sistemas de comunicacdo alternativa aumentativa, utilizados por
pessoas com deficiéncias ou transtornos globais de desenvolvimento.

Considerando o que foi apontado como o perfil profissional do aluno a ser formado na
UFSCar, o curso de Segunda Licenciatura em Educagdo Especial na modalidade de educagdo a
disténcia, visa formar profissionais que atuem de forma ética, critica e reflexiva frente as diferentes
situagdes educacionais que contemplem o alunado da Educacdo Especial. Espera-se, portanto, que
ao longo de sua formagdo, o aluno desenvolva conhecimentos e habilidades importantes que sirvam
como base para o bom desempenho de suas atividades profissionais. Para tanto, como professor de
Educagdo Especial, o diplomado deverd ter competéncias para:



e Compreender o campo da Educagdo Especial como uma disciplina em evolugdo, conhe-
cendo sua histéria, filosofias, principios e teorias, embasados em evidéncias cientificas,
além das legislacdes e demais aspectos das politicas sob diferentes perspectivas; bem
como todos os assuntos relacionados ao campo da Educacdo Especial e geral, que dizem
respeito aos individuos pdblico-alvo da Educacdo Especial, tanto na escola quanto na
sociedade;

e Avaliar as caracteristicas dos alunos e identificar suas necessidades educacionais;

* Flexibilizar e individualizar a a¢do pedagdgica nas dreas do conhecimento e
diferentes etapas de formacdo da Educagdo Bdsica (Educagdo Infantil, Ensino Fun-
damental, Ensino Médio), Educacdo Superior e da Educacdo de Jovens e Adultos,
de modo a responderas necessidades especificas dos educandos;

® Avaliar continuamente a eficdcia do processo educativo para o atendimento &s necessida-
des observadas nos alunos;

® Atuar em equipe e em colaboracdo com o professor do ensino regular, por meio doensino
e consultoria colaborativa nas acdes pedagédgicas, com as familias e todos os profissio-
nais da educacdo e saide envolvidos com os estudantes sob sua responsabilidade;

* Dominar metodologias especificas para o ensino das diferentes categorias de alunos, a
saber: individuos com deficiéncias, transtornos globais de desenvolvimento, altas habili-
dades/superdotacdo.

e Ensinar em diferentes ambientes de aprendizagem e escolarizacdo, incluindo salas
de recursos multifuncionais, classes especiais, escolas especiais, classes hospita-
lares ou em domicilios, desenvolvendo prdticas necessérias & aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos, sempre que ndo for possivel sua escolarizacdo em

classes comuns, de escolas regulares.

® Envolverse em atividades profissionais, participar das acdes da comunidade de modo a
favorecer a aprendizagem de conteGdos que além de beneficiar os individuos piblico-alvo
da Educacdo Especial e suas familias, irdo promover a profissao;

e Aprender a aprender, refletir e ajustar suas prdticas, que serdo guiados pelos pa-
drdes de prdtica ética e profissional.

IV. Areas de competéncias e seus respectivos
conhecimentos e habilidades

O padrdo de conhecimento e habilidades do eixo comum representa o conjunto de conheci-
mentos e habilidades basicas que todo educador especial tem que possuir, pois sGo aqueles conside-
rados relevantes como repertério de entrada para ingressar como professor de Educagdo Especial.

Os conhecimentos e habilidades contidos neste documento devem ser interpretados para in-
cluir os estudantes de todas as idades, comecando com bebés, passando por pré- escolares, escolares
até jovens adultos em programas de transicdo da escola para a comunidade. De modo semelhante, o
termo familias deve ser interpretado amplamente, incluindo as mées e pais biolégicos, pais adotivos,
guardides legais, parentes préximos ou primdrios, irmdos, e estendido a membros de familia.

A seguir, sdo apresentadas as dreas de competéncias e seus respectivos conhecimentose habili-
dades, que serviram de subsidios para extrair a matriz curricular, proposta para o Curso de Segunda
Licenciatura em Educacdo Especial na modalidade de educacdo a distancia.
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Quadro 02. Areas de competéncias e seus respectivos conhecimentos e habilidades dos licenciados

na Educacdo Especial'®

1. Filosofia, Histéria e Fundamentos legais da Educagdo Especial

Conhecimentos

Habilidades

1. Modelos, teorias e filosofias que formam
a base para a prética da educacdo especial.
2. Variacdes em conviccdes, tradicdes e valo-
res associados com a cultura e seus efeitos nas
relacdes entre criancas, familias e educando.
3- Questdes de definicdo e identificacdo de in-
dividuos publico-alvo da Educacdo Especial, in-
cluindo aquelas culturalmente e lingUisticamente
diversos. 4- Questdes e garantias relacionados
de direito relacionado a processos de avaliacao,
com ilegitimidade e colocagdes no continuo de
servicos.  5- Direitos e responsabilidades rela-
cionadas a necessidades de aprendizagem dife-
renciadas. 6- Estratégias usocﬁus pelas diversas
populacdes para enfrentar o passado legado de
discriminag@o. 7- Maneiras de culturas especi-
ficas negativamente estereotipadas. 8- Impacto
da cultura dominante moldando as escolas e os
individuos que nelas estudam e trabalham. 9-
Potencial impacto das diferencas em valores, lin-
guagem, e costumes que podem existir entre a
casa e a escola.

1- Articulagdo de uma concepgdo critica em Edu-
cagdo Especial

2. Caracteristicas dos aprendizes

Conhecimentos

Habilidades

1- Similaridades e diferencas entre os individuos
com e sem necessidades educacionais especifi-
cas. 2- Similaridades e diferencas em individuos
pUblico-alvo da Educagdo Especial. 3- Implica-
¢des educacionais das caracteristicas das vdrias
condi¢cdes categoriais. 4 - Efeitos das condicdes
categoriais sobre a vida dos individuos. 5- Ca-
racteristicas e efeitos da cultura e ambiente da
crianca e da familia. 6- Efeitos de vdrios medi-
camentos sobre os individuos com necessidades
especificas de aprendizagem. 7- Efeitos das di-
ferencas culturais e linguisticas em crescimento e
desenvolvimento.

1- Buscar informacdo sobre situacdes de defici-
éncias, transtornos de desenvolvimento e super-
dotacdo.

19 Elaborado com base no C.EC. (2000).




3. Avadliagdo, diagnéstico e acompanhamento

Conhecimentos

Habilidades

1- Terminologia bdsica usada em avaliacdo.
2- Provisoes ?egois e principios éticos relativos
a avaliagéo de individpuos. 3- Escolhas, pré-in-
dicacdo, indicacdo e classificagdo dos procedi-
mentos. 4- Uso e limitacdes dos instrumentos de
avaliacao.

1- Articulagdo de uma concepgdo critica em Edu-
cagdo Especial

1- Colaborar com familias e outros em avalia-
¢do de individuos puUblico-alvo da Educacgdo
Especial. 2- Criar e manter registros. 3- Coletar
in&rmdgées de fontes pertinentes. 4- Desenvol-
ver e administrar sem julgar, procedimentos de
avaliacéo informal. 5- Usar avaliacdo formal e
informal. 6- Interpretar informagdes de avalio-
cdo formal e informal. 7- Relatar os resultados
da avaliagdo para todos “proprietdrios” os por-
tadores usando efetiva habilidade de comunica-
¢do. 8- Usar o desempenho e informagdo dos
dados aos interessados, para fazer sugestdes e/
ou modificagdes nos ambientes de aprendiza-
gens. 9- Desenvolver ou modificar estratégias de
avaliacdo individualizada. 10- Usar informacdes
avaliadas fazendo com elegibilidade, progra-
mas e decisdes de colocacdes sobre individuos
plblico-alvo da Educagdo Especial, incluindo
aquelas culturalmente e/ou  linguisticamente
vindas de ambientes diversos. 11- Acompanhar
(avaliar) e monitorar progressos de individuos
piblico-alvo da Educacdo Especial. 12- Identifi-
car suportes necessdrios para integracdo dentro
de vdrios programas de colocagdes.
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4. Conteudo instrucional e pratico

Conhecimentos

Habilidades

1- Diferentes estilos de aprendizagens de indivi-
duos publico-alvo da Educagdo Especial incluin-
do aquelas de ambientes culturalmente diversos
e estratégias para considerar estes estilos. 2- De-
mandas de vdrios ambientes de aprendizagem.
3- Curriculo especial e comum para individuos
pUblico-alvo da Educacdo Especial. 4- Perspecti-
va cultural influenciando a relacdo entre familias,
escolas e comunidades como relacionadas & ins-
trucdo efetiva. 5- Avaliar o impacto académico
dos aprendizes.

1- Desenvolver e selecionar conteddo instrucio-
nal, recursos e estratégias que respondam as
diferencas culturais, linguisticas e género. 2- De-
senvolver e implementar programas individuali-
zados longitudinais, inclusivo em colaboracdo
com os membros da equipe. 3- Escolher e usar
tecnologias instrucionais diferenciadas. 4- Pre-
parar programas e aulas. 5- Envolver o individuo
e fomi\oia ﬁxando metas instrutivas e processo de
monitoramento. 6- Usar andlise de tarefa. 7- Se-
lecionar, adaptar e usar materiais e estratégias
instrucionais dpe acordo com as caracteristicas do
aprendiz. 8- Implementar sequéncias e avaliar
individualmente os objetivos de aprendizagem.
9- Integrar afetivamente e socialmente as habili-
dades da vida com o curriculo académico. 10-
Usar estratégias para facilitar a manutencao e
generalizacdo das habilidades por ambientes de
aprendizagens. 11- Usar instrucdes e temporizar
de maneira eficaz. 12- Ensino individualizado
para o uso de solucdes- problemas e outras estra-
tégias para atender necessidades educacionais.
13- Usar estratégias que promovam transigdes
bem sucedidas para individuos piblico-alvo da
Educacdo Especial. 14- Estabelecer e manter in-
teracdes efetivas e prazerosas com os aprendi-
zes. 15- Conduzir auto-avaliacdo de ensino. 16-
Fazer ajustes responsivos as instrucdes baseadas
em observacdes continuas.

5. Planejando e administrando o ensino e ambientes de aprendizagem

Conhecimentos

Habilidades

1- Teorias de manejo de sala de aula e estraté-
gias de manejo para individuos publico-alvo da
Educacdo Especial. 2- Pesquisas baseadas nas
melhores praticas para efetiva administracdo do
ensino e aprendizagem. 3- Modos de usar tec-
nologia no planejamento e administracdo do am-
biente de ensino e aprendizagem. 4- Maneiras
de criar ambientes Jia aprendizagem que per-
mitam que os estudantes aprendam e retenham
suas aprendizagens.

1- Criar um ambiente de aprendizagem e su-
porte seguro, equilibrado e positivo no qual a
diversidade seja valorizada. 2- Usar estratégias
para facilitar integracdes efetivas dentro dos
vdrios cendrios. 3- Preparar e organizar mate-
riais para implementar planos de licdes didrios.
4- Designar ambientes cfe aprendizagem que en-
corajem participagdo nas atividades individuais
e grupais. 5- Designar e administrar eficazmente
rotinas didrias. 6- Direcionar atividades com vo-
luntérios da sala e pares tutores. 7- Direcionar,
observar, avaliar e fornecer feedback para para
educadores. 8- Criar um ambiente que encoraje
autoadvocacia e aumente a independéncia. 9-
Usar estratégias do desenho universal Designar
ambientes de aprendizagem que encorajem par-
ticipagcdo nas atividades individuais e grupais.




6. Administragdo do comportamento dos estudantes e suas habilidades de comunicagéo social

Conhecimentos

Habilidades

1- Leis, politicas e principios éticos relativos ao
comportamento, gerenciamento, planejamento e
implementacdo. 2- Atitudes e comportamentos do
professor que influenciam o comportamento de
individuos publico-alvo da Educacdo Especial.
3- Habilidades sociais necessérias para ambien-
tes educacionais agraddveis. 4- Estratégias para
prevenir e infervir nas crises. 5- Estratégias para
preparar individuos harmoniosamente e produti-
vamente em um mundo culturalmente diverso.

1- Usar variedades de estratégias eficazes de
gerenciar o comportamento. 2- Usar uma lista
intensiva de estratégias de administrar o compor-
tfamento consistente com as necessidades indivi-
duais do aprendiz.  3- Modificar o ambiente
de aprendizagem para administrar o comporta-
mento. 4- Manter expectativas realistas para o
comportamento socia?e essoal em vdrios cend-
rios. 5- Integrar habilid%des sociais dentro do
curriculo. 6- Usar procedimentos para aumentar
a autonomia, a autogestdo, o autocontrole, a au-
toconfianca, a autoestima do individuo. 7- Pre-
parar individuos para exibirem crescimento com-
portamental nas atitudes e acdes responsdveis.
8- Organizar, desenvolver e sustentar ambientes
de aprendizagem que apdiam positivamente ex-
periéncias interculturais. 9- Mediar questdes in-
terculturais controversas entre estudantes dentro
de ambientes de aprendizagem, de maneira que
faca crescer qualquer grupo ou pessoa.

7. Comunicacdo e parcerias colaborativas

Conhecimentos:

Habilidades:

1- Fatores culturalmente responsivos que promo-
vem comunicacdo eficaz e colaboracdo com in-
dividuos, familias, pessoal da escola e membros
da comunidade. 2- Aumentar relagdes respeito-
sas e benéficas e parcerias colaborativas entre
familiares e profissionais. 3- Papéis de individuos
publico-alvo da Educagdo Especial, familiares,
pessoas da escola e da comunidade no plane-
jamento de programas individuais. 4- Papéis e
responsabilidades dos para-educadores relacio-
nados com instrucdo, intervencdo e direitos aos
servicos. 5- Sistema de familia e papéis familia-
res no desenvolvimento de suportes e no progres-
so educacional.

1- Criar um ambiente de aprendizagem e supor-
te seguro, equilibrado e positivo, no qual a di-
versigode seja valorizada. 2- Preocupacdes de
familias e individuos publico-alvo da Educacdo
Especial e estratégias. 3- Assistir individuos pu-
blico-alvo da Educagdo Especial e suas familias,
tornando-os participantes ativos na equipe edu-
cacional. 4- Planejar e conduzir reunides com
individuos publico-alvo da Educacdo Especial e
suas familias. 5- Colaborar com o pessoal da es-
cola e membros da comunidade na integragdo
de individuos piblico-alvo da Educagéo Especial
dentro dos vdrios cendrios. 6- Comunicar-se com
as pessoas da escola sobre as caracteristicas
e necessidades dos individuos Piblico Alvo da
Educacdo Especial. 7- Comunicar-se efetivamen-
te com familias dos estudantes os diversos conhe-
cimentos. 8- Usar eficientemente linguagem escri-
ta, verbal e ndo verbal.
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8. Profissionalismo e praticas éticas

Conhecimentos: Habilidades:

1- Caracteristicas préprias da pessoa, da cultu- | 1- Articulacdo de uma concepgdo critica em Edu-
ra, da linguagem e (fa maneira pela qual estas | cacdo Especial

odem se diferenciar de outras culturas e uso da
ﬁngucgem. 2- Preconceito e diferencas culturais
e pessoais que afetam o ensino. 3- Importéncia
do professor servir como modelo para individuos
pUblico-alvo da Educagdo Especial. 4- Maneiras
de se comportar e se comunicar sobre culturas
que podem se prestar para mé interpretagdo e
mau entendimento.

1- Demonstrar compromisso para desenvolver o
mais alto potencial de quqliJ;de de vida e edu-
ca¢do de individuos com necessidades especifi-
cas de aprendizagem. 2- Demonstrar sensibilida-
de para a cultura, linguagem, religiGo, género,
inaptiddo, nivel socioecondmico e orientagdo se-
xual individual dos estudantes. 3- Apoiar padrdes
altos de competéncia e integridade no exercicio
de julgamento e na prdtica de um profissional.
4- Comprometer-se em atividades profissionais
que beneficiem individuos com necessidades es-

ecificas de aprendizagem, suas familias e co-
r;gqs. 5- Conduzir atividades profissionais em
complacéncia com implicacdes legais e politicas.
6- Praticar Cédigo de ética da profissdo e outros
padrdes profissionais.

V. Eixos estruturantes do Curso

A estrutura curricular deste curso prevé disciplinas obrigatérias de cardter tedrico e prdtico
voltadas & formagdo do licenciando em Educacdo Especial, em consonéncia com a Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva (BRASIL, 2008), de forma a garantir
atendimento educacional de qualidade para alunos com deficiéncia intelectual, deficiéncia auditiva,
deficiéncia fisica, deficiéncia visual, deficiéncia multipla, surdocegueira, altas habilidades/superdo-
tacdo e transtorno do espectro do autismo , nos diferentes niveis e modalidades de ensino, conforme
recomendam os aportes legais.

A matriz curricular proposta para o curso contempla trés eixos estruturantes transversais bdsi-
cos de formagdo, embasados na fundamentacdo tedrica, experiéncia prdtica e na pesquisa.

O primeiro eixo estruturante se refere as disciplinas de fundamentacao teérica, que terdo como
objetivo a aquisicdo de conhecimentos e habilidades para compreender a natureza interdisciplinar
do campo e do objeto de estudo da Educacdo Especial, incluindo aspectos histéricos da educagdo
e educacdo especial, politicas pdblicas educacionais, ética e questdes do desenvolvimento humano.
Compreendem neste eixo as disciplinas: Letramento Digital; Pensamento e Linguagem; Fundamentos
da Educacdo Especial'’; Diversidades, Identidades e Direitos Humanos; Leitura e escrita para pessoa
com deficiéncia; Teoria para o Ensino da Matemdtica; Politicas Educacionais e Funcionamento da
Educacdo Especial; Etica e Sustentabilidade; Educacdo Especial na Educacdo Infantil; Gestdo Educa-

" A disciplina de Fundamentos da Educacdo Especial foi fundida com a disciplina Politicas Educacionais e
Funcionamento da Educacdo Especial por possuirem a mesma ementa e objetivo. Assim, a disciplina Politicas
Educacionais e Funcionamento da Educacdo Especial passou a ter carga hordria de 45 horas.



cional; Educacdo Especial no Ensino Fundamental; Educacdo Especial no Ensino Médio e Educagdo
de Jovens e Adultos.

O segundo eixo estruturante compreende a formacdo para a pesquisa, que visa o desenvolvi-
mento pessoal e profissional do aluno para buscar, produzir, divulgar e saber utilizar o conhecimento

cientifico afeto & Educacdo Especial. Compreendem as disciplinas denominadas: Metodologia do

Trabalho Cientifico: aspectos éticos da pesquisa e planejamento; Processos Investigativos |: TCC; Pro-
cessos Investigativos II: TCC.

O terceiro eixo estruturante de formacdo é a aprendizagem fundamentada na indissociabilida-
de entre teoria-prdtica, a fim de garantir a transversalidade deste tipo de formagdo. As disciplinas que
compdem esse eixo sdo de natureza tedrico-prdtica, sendo: Introducdo & Libras; Deficiéncia Visual:
contextos e prdticas educacionais; Surdez e Abordagem Bilingue;Ensino e Consultoria Colaborativa;
Producdo de midias; Surdocegueira e Deficiéncia Mdltipla: contextos e préticas educacionais;Estdgio
Supervisionado |; Transtorno do Espectro do Autismo: contextos e prdticas educacionais;Planejamento
Educacional Individualizado |: elaboracdo e avaliacdo; Planejamento Educacional Individualizado
II: intervengdes; Estdgio Supervisionado II; Deficiéncia Intelectual: contextos e préticas educacionais;
Deficiéncia Fisica: contextos e prdticas educacionais; Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo
(TICs); Tecnologia Assistiva; Comunicacdo Alternativa e Suplementar;Estdgio Supervisionado lll; Altas
Habilidades/Superdotacdo: contextos e préticas educacionais.

O Quadro 03 sintetiza as disciplinas organizadas e distribuidas nos eixos estruturantes do
curso:

Quadro 03. Distribuicdo das disciplinas obrigatérias do Curso de Segunda Licenciatura em Educagdo
Especial -modalidade EaD nos diferentes eixos estruturantes.

Eixos Estruturantes

Letramento Digital; Pensamento e Linguagem;Diversidades, Identidades
e Direitos Humanos; Leitura e escrita para pessoa com deficiéncia;Teoria
para o Ensino da Matemdtica; Politicas Educacionais e Funcionamento
Fundamentagéo Teérica da Educagdo Especial;Etica e Sustentabilidade; Educacdo Especial na
Educacdo Infantil; Gestdo Educacional; Educacdo Especial no Ensino

Fundamental; Educacdo Especial no Ensino Médio e Educacdo de
Jovens e Adultos.

Metodologia do Trabalho Cientifico: aspectos éticos da pesquisa e
Formacdo para a pesquisa ﬁlql_r&eé:omento;Processos Investigativos |: TCC; Processos Investigativos

Infroducdo & Libras; Deficiéncia Visual: contextos e prdticas
educacionais; Surdez e Abordagem Bilingue; Ensino e Consultoria
Colaborativa; Producdo de midias; Surdocegueira e Deficiéncia
Mltipla: contextos e préticas educacionais; Estégio Supervisionado |;
Transtorno do Espectro do Autismo: contextos e prdticas educacionais;
Planejamento Educacional Individualizado I: elaboracdo e avaliagdo;
Planejamento Educacional Individualizado |I: intervengdes; Estdgio
Supervisionado |I; Deficiéncia Intelectual: contextos e préticas
educacionais; Deficiéncia Fisica: contextos e prdticas educacionais;
Tecnologias da Informagdo e Comunicacéo (TICs); Tecnologia Assistiva;
Comunicacdo Alternativa e Suplementar; Estdgio Supervisionado |Il;

Formacao tedrico-pratica

Altas Habilidades/Superdotacdo: contextos e prdticas educacionais

Uma vez que o curso ocorrerd de modo semestral, configurar-se-do quatro perfis (correspon-
dentes a cada semestre ao longo dos dois anos de formagdo). Segue uma orientagdo geral com
objetivos descritos de cada eixo norteador. As disciplinas séo entre 20 e 105 horas.

Destaca-se que para cada 15h serd destinada uma semana de abertura da disciplina para
estudo e desenvolvimento das atividades pedagdgicas na plataforma Moodle.
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Portanto, as disciplinas com 60 horas, a maior em tempo de duracdo, (retirando o estdgio que
computa horas em campo de atuagdo, além das horas destinadas & orientagdo no Moodle), tero
quatro semanas seguidas de duragdo. Teremos disciplinas que ocorrerdo no mesmo prazo, ou seja,
terd semanas em que o aluno terd mais de uma disciplina em andamento. O total de horas do curso
é de 1290 horas contendo cargas prdticas, tedricas e estdgios.

Os licenciandos em Educacdo Especial poderdo participar dos Programas Institucionais vin-
culados a agéncias de fomentos, dos quais a UFSCar, como, por exemplo, o Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacao Cientifica (PIBIC). O Programa Institucionalde Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PI-
BIC/CNPg/UFSCar) é um programa voltado para a iniciagdo & pesquisa dos alunos de graduagéo e
tem como obijetivos: a) estimular os pesquisadores da UFSCar a envolverem estudantes de graduacéo
nas suas atividades cientifica, tecnoldgica e artistico-cultural; b) proporcionar aos bolsistas a apren-
dizagem de métodos de pesquisa, bem como estimular o desenvolvimento do pensar cientificamente
e dacriatividade, decorrentes das condicdes criadas pela pesquisa; c) contribuir para a formagdo
académica e profissional dos alunos de graduagédo, valorizando a iniciagdo no processo da pesquisa
cientifica, por meio da interacdo com e entre professores e pesquisadores.

Poderdo participar, também, de atividades de extensdo, em consondncia com aobjetivo politi-
ca de extensdo adotada nos dltimos anos na UFSCar, comprometida com o fortalecimento da funcdo
da Universidade em produzir, sistematizar e difundir conhecimento, desenvolvendo suas atividades
de pesquisa e ensino interligadas com as demandas dos sefores externos - vdrios segmentos da
populacdo - por meio de agdes de extensdo. Tem-se o objetivo aqui, de estimular e integrar, profes-
sores, alunos e funciondrios de diferentes dreas de conhecimento no desenvolvimento de projetos
institucionais multi e interdisciplinares, o que propicia uma relagdo mais orgénica com a sociedade e
uma maior visibilidade do potencial extensionista da UFSCar (PROEX, 2020), com possibilidade dos

alunos desenvolverem atividades extensionistas em seusmunicipios.

Outro ponto importante refere-se as atividades de Estdgio Supervisionado enquanto compo-
nente curricular no curso de Licenciatura em Educagdo Especial. Com base no Parecer CNE/CP n.
15/2005, a prdtica como componente curricular e o estdgio supervisionado sdo atividades distintas.
Considerando o Parecer, a pratica como componente curricular é o conjunto de atividades formativas,
presentes desde o inicio do curso, que proporcionam experiéncias de aplicacdo de conhecimentos
ou de desenvolvimento de procedimentos préprios ao exercicio da docéncia. Por sua vez, o estdgio
supervisionado & um conjunto de atividades de formagdo em que o estudante experimenta situagdes
de efetivo exercicio profissional, realizadas, preferencialmente a partir da segunda metade do curso,
pois tem o objetivo de consolidar e articular as competéncias desenvolvidas ao longo do curso por
meio das demais atividades formativas, de cardter tedrico ou prdtico. Isso inclui disciplinas dos eixos
de formacdo para a pesquisa e tedrico-prdtico relacionadas & formagdopedagégica; sendo compu-
tadas na carga hordria classificada como prética na matriz curricular.
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Figura 03. Fluxograma cognitivo das disciplinas para a formacdo do egresso

VI. Tratamento metodolégico para o ensino

A sociedade contemporénea passa por transformagdes econdmicas, politicas, sociais e cultu-
rais, com impacto nos sistemas e nas instituicdes educacionais. Dentre elas, destaca se a demanda
pela democratizacdo do acesso ao conhecimento; a democratizacdo do acesso ao ensino bdsico e
a consequente presenca na escola da diversidade social e cultural. Frente a este contexto, torna-se
relevante a reflexdo critica sobre a prdtica.

Construir o projeto pedagdgico do Curso de Segunda Licenciatura em Educacéo Especial na
modalidade de educagdo a distdncia, implica, além dos conhecimentos necessdrios da drea, pensar
em especificidades relacionadas & formagdo e & prética docente. Trata-se também de um desafio, por
ser um curso de licenciatura novo na UFSCar e no contexto da educacdo regional.

Partindo do pressuposto de que “(...) ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as pos-
sibilidades para a sua prépria producdo e construcdo” (FREIRE, 1996, p.49), procuramos dar énfase
ao processo de construgdo conjunta de conhecimento, que orienta tanto a forma, como o conteddo
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do trabalho docente neste curso. Assim, ensinar e aprender sdo processos que se desenvolvem em
conjunto, nos quais professor e aluno estdo constantemente aprendendo e ensinando. Segundo Paulo
Freire (1996), essa é uma exigéncia da relacdo teoria e prdtica, para que a teoria ndo se distancie
da realidade e a prdtica ndo se torne um ativismo.

Nesta perspectiva, é de fundamental importéncia que o Curso de Segunda Licenciatura em
Educagdo Especial na modalidade de educacdo a disténcia, da UFSCar tenha como base, uma meto-
dologia condizente com os principios e os objetivos do curso. Além disto, que seja traduzida no papel
do professor em sala de aula junto aos alunos dos diferentes médulos do curso.

Conhecer é mais do que obter as informagdes. Conhecer significa trabalhar as informagdes.
Ou seja, analisar, organizar, identificar suas fontes, estabelecer as diferencas destas na producdo
da informacdo, contextualizar, relacionar as informagdes e a organizacdo da sociedade, como sdo
utilizadas para perpetuar a desigualdade social. Trabalhar as informagdes na perspectiva de trans-
formd&-las em conhecimento é uma tarefa primordialmente da escola. Realizar o trabalho de andlise
critica da informacdo relacionada & constituicdo da sociedade e seus valores, é trabalho para pro-
fessor [...]. Ou seja, para um profissional preparado cientifica, técnica, tecnoldgica, pedagdgica,
cultural e humanamente.

Um profissional que reflete sobre o seu fazer, pesquisando-o nos contextos nos quais ocorre
(PIMENTA, 2006, p. 39).

Conforme apontam Pimenta e Anastasiou (2005, p. 14), ser professor requer saberes e co-
nhecimentos cientificos, pedagégicos, educacionais, sensibilidade, indagagdo tedrica e criatividade
para encarar as situacdes ambiguas, incertas, conflituosas e, por vezes, violentas, presentes nos con-
textos escolares e ndo escolares. E da natureza da atividade docente proceder & mediacéo reflexiva
e critica entre as transformagdes sociais concretas e a formagdo humana dos alunos, questionando os
modos de pensar, sentir, agir e de produzir e distribuir conhecimentos.

Isto significa articular as estratégias com os eixos estruturantes: ou seja, como a metodologia
é trabalhada pensando a formacao teérica, a de pesquisa, a tedrica-prética, a prética. Além disto, a
promogcdo de atividades relativas ao tripé ensino, pesquisa e extensdo que facilitem e complementem
a formacdo e que envolvam docentes, discentes e sistema de ensino adequado s demandas, preser-

vando os objetivos propostos e o perfil do profissional a ser formado com base nas recomendacdes
do PDI/UFSCar.

Neste sentido, Paulo Freire (1996), ainda, aponta alguns saberes fundamentais para o de-
senvolvimento da prdtica educativo-critica, sGo eles: a rigorosidade metédica, produzindo condi¢des
que possibilitem o aprender criticamente; a pesquisa como parte do ensino e da aprendizagem do-
cente; respeitar os saberes com que os alunos chegam & escola, bem como relacionar os conteddos
estudados com esses saberes; superacdo da curiosidade ingénua, que estd ligada ao senso comum,
tornando-a uma curiosidade criticizada através da reflexdo sobre a prdtica; a ética e a estética devem
estar sempre presentes no processo que leva ao pensamento critico; respeito & identidade cultural do
estudante; respeito & autonomia do estudante como imperativo ético no trabalho docente.

Para uma prdtica educativa coerente com esses principios, o Curso de Segunda Licenciatura
em Educagdo Especial, desenvolvido na modalidade de educacdo a disténcia, adota procedimentos
como: aulas sincronas, leitura e discussdo de cldssicos, trabalho coletivo, avaliacdo processual da
aprendizagem, exercicios reflexivos, atividades prdticas, dentre outros. Com isto, torna-se fundamen-
tal por parte de todos os envolvidos no curso, os docentes, alunos e equipe pedagégica, a realizagdo
de um trabalho pautado na:

e Reflexdo critica por parte dos docentes e discentes durante as vivéncias das préticas pe-
dagdgicas desde o inicio do curso;

e Utilizagcdo de recursos tecnolégicos inovadores e metodologias facilitadoras da aprendiza-
gem e desenvolvimento dos discentes;



* Flexibilizacdo curricular, cujos temas ou conteldos emergentes oportunizem o enriqueci-
mento da formacdo discente por meio da participacdo em acdes que deverdo ser siste-
matizadas e aprovadas pelo colegiado do curso, tais comoprojetos, eventos, publicacdes,
entre outros.

Entende-se, assim, a possibilidade de realizacdo de atividades didéticas ou unidades de
ensino-aprendizagem mediados por recursos diddticos organizados em diferentes suportes de infor-
macdo que utilizem tecnologias de comunicagdo remota.

O Curso de Segunda Licenciatura em Educagdo Especial na modalidade de educagdo a dis-
tdncia, visa, portanto, a educagdo como promotora da conscientizagdo e da leitura critica e criativa
do mundo, utilizando-se, especialmente, de metodologias baseadas numa visdo de educacdo e de
sujeito do conhecimento. A relacdo democrdtica entre educador e educando, de modo a favorecer
o didlogo permanente, livre de autoritarismo e do uso abusivo do poder, tdo comuns nos momentos
de avaliagdo.

O processo de ensino e aprendizagem nos cursos de educacdo a distdncia da UAB-UFSCar
guarda algumas especificidades em relacdo & modalidade presencial. Na proposta pedagdgica
dos cursos a distdncia sdo considerados aspectos como os tempos e espacos dos discentes (alunos)
e docentes (tutores e professores-coordenadores de disciplina), bem como, a organizacdo das ativi-
dades disciplinares em Médulos. Dimensionamento do tempo. Ainda que os cursos e disciplinas da
modalidade EaD da UFSCar apresentem a mesma carga hordria total dos cursos na modalidade
presencial, regulados pelas DCN/MEC de cada érea, e também sigam o calenddrio académico da
Universidade, com Médulos semestrais, ressalva-se, primeiramente, que os sistemas de carga hordria
na EaD sdo computados diferentemente.

Em EaD, os carga hordria referem-se ao tempo em que o aluno dedica-se ao estudo da disci-
plina, tanto no primeiro contato com o material (seja por meio virtual, digital, eletrénico ou impresso),
como para leitura e elaboracdo das atividades propostas, interagdo com os tutores e com os colegas.

Existe, portanto, um claro redimensionamento dos espacos e tempos educacionais, que é con-
siderado quando ocorre o planejamento docente e discente. Para um bom rendimento do estudante
e para que os cursos tenham baixa evasdo, a UAB-UFSCar recomenda uma carga horéria média de
20 a 25 horas de estudo por semana para o conjunto das disciplinas. Assim, as horas dedicadas
as disciplinas que s@o ofertadas concomitantemente ndo devem ultrapassar as 25 horas semanais
recomendadas. O estabelecimento dessa carga hordria semanal traz alguns desafios ao processo de
planejamento e elaboragdo do material diddtico das disciplinas e também na elaboragéo do calen-
ddrio académico, mas auxilia o aluno a se organizar em seus estudos e respeita os tempos e espagos
de docentes e discentes.

Dentre os desafios desse processo, estd a interdisciplinaridade exigida. As horas de estudo
s@o programadas pelos professores das disciplinas e o coordenador de curso de forma conjunta,
para que haja equilibrio na agenda de estudo do aluno. Em um Médulo Letivo, que tem a duracéo
semestral, as disciplinas entram em blocos, com duracdo de 7 a 11 semanas cada bloco, de modo
que num Médulo semestral, o aluno cursa 5 ou 6 disciplinas organizadas em 2 ou 3 médulos (semes-
tralmente), a critério das Coordenacdes de Cursos e da Pré-Reitoria de Graduacdo.

Se por um lado isso exige mais do corpo docente em realizar um trabalho conjunto, por outro,
essa interacdo entre as diferentes disciplinas propicia uma maior interdisciplinaridade e oportuniza
ao estudante a compreensdo de conteldos que possam ser trabalhados e articulados entre si por
diferentes disciplinas. E importante ressaltar que a UAB-UFSCar tem uma proposta metodolégica que
consiste em:

e Atividades assincronas (quase na sua totalidade), como leitura, participacdo emféruns de
discussdo, wikis, tarefas, possibilitando que o aluno realize as atividades em seu tempo
disponivel, respeitando as datas de entrega. Enfim, existem atividades presenciais noPolo
de Apoio Presencial;
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* As atividades avaliativas presenciais devem ser realizadas no polo no qual o aluno reali-
zou vestibular e se matriculou. Isso significa que o aluno ndo pode realizar suas atividades
em outro polo. O aluno deve estar consciente de que, se ndo pertencer ao municipioou re-
gido em que o polo esteja localizado, deverd se organizar para estar no polo sempre que
solicitado. Morar longe ndo pode ser um impeditivo para sua participagdo nos cursos da
UAB-UFSCar; no entanto ele deve estar ciente dessas exigéncias;

e As atividades avaliativas sdo realizadas preferencialmente aos sdbados edomingos, sen-
do os hordrios acordados com cada professor;

* O aluno deve estar consciente de que o curso a disténcia exige organizacdo, disciplina e
facilidade de comunicacdo escrita, uma vez que a escrita serd um dos principaisveiculos
de comunicacdo entre os participantes do curso.

Perfis dos educandos. Em relacdo aos espacos e tempos de estudo, outro aspecto que merece
atencdo é a diversidade de perfis dos educandos. A perspectiva de democratizagdo do conhecimento
latente na modalidade de educacdo a distdncia acaba criando expectativas de incluséo social, pois
estimula pessoas sem condicdes de frequentar um curso de graduacdo presencial a buscarem outras
possibilidades de formacédo.

Assim, a EaD acaba atendendo a alunos que trabalham ou que apresentam algum empecilho
pessoal que os impedem de realizar um curso presencial. Essa diversidade de perfil de estudantes
exige atencdo na distribuicdo dos espacos e tempos de estudos de cada aluno (a carga hordria e a
frequéncia aos polos, por exemplo). Favorecimento de processos interativos.

A organizacdo do processo de ensino e aprendizagem em cada disciplina deve oportunizar
momentos de interacdo entre os envolvidos no processo: aluno-aluno, estudante- tutor, tutor, tutor-pro-
fessor coordenador da disciplina. Para que isso possa ocorrer, a UAB- UFSCar sugere a organizagdo
dos contetdos em Unidades de Aprendizagem. Cada uma dessas unidades reine um conjunto de
temas e assuntos a serem abordados pelo professor num intervalo de tempo variado, geralmente de
uma ou duas semanas. A partir das Unidades de Aprendizagem, o tutor orienta o estudante na orga-
nizacdo da sua agenda para o estudo desses 33 conteldos, na realizacdo das atividades propostas
e na motivacdo ou estimulo & interagcdo no ambiente virtual de aprendizagem (Moodle). O obijetivo é
permitir que haja tempo suficiente para a interacdo, reflexdo e (auto)avaliagdo no processo de ensino-
aprendizagem da educacdo a distdncia. O aluno terd ciclos (semanais ou quinzenais) para organizar
as atividades e fazer as leituras das disciplinas que envolvem o médulo estudado.

A ideia do ciclo é permitir que o aluno inicie e finalize um determinado nivel de conhecimento
e que possa ter feedback e avaliacdo antes de prosseguir com suas atividades. Com essa disposicdo
temporal, o aluno poderd organizar-se melhor para estudar os conteddos e os tutores poderdo acom-
panhar as atividades dos estudantes com mais facilidade. As Unidades com duragdo quinzenal séo
necessdrias para estabelecer uma rotina de avaliagdo continuada e para que os atores do processo
(estudante, tutores e professores coordenadores de disciplina) possam perceber o desenvolvimento
das competéncias dos alunos e as dificuldades enfrentadas, buscando a recuperacdo sempre que
necessdrio.

Dindmica da Unidade de Aprendizagem. Como pode ser observado acima, a cada Unidade
de Aprendizagem, um novo tema é disponibilizado aos alunos no Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA). Apds realizar as leituras e a execucdo das atividades interativas e colaborativas, solicita-se
que o estudante poste as atividades para andlise (e feedback) pelo tutor. Em interacdo com os cole-
gas, os alunos finalizam as atividades, de modo que ao final do periodo, o tutor possa fazer o fecha-
mento das atividades e enviar um relatério sintético, por estudante, para o professor coordenador da
disciplina.

De posse dos relatérios de todos os seus tutores, esse professor prepara um texto sintético
para orientar os alunos a iniciar uma nova Unidade de Aprendizagem. Assim, se o estudante ndo
apresentar desempenho satisfatério naqueles tépicos/temas trabalhados, hd ainda um pequeno es-



paco de tempo para uma Recuperacdo Paralela, que funciona como uma recuperagdo continuada,
de acordo com as normas da ProGrad, especificas para a avaliagdo: Portaria GR 522/06, que dis-
pde sobre normas para a sistemdtica de avaliagdo do desempenho dos estudantes e procedimentos
correspondentes (http://www.prograd.ufscar.br/normas/portaria522.pdf), a Portaria GR 308/09,
que Dispde sobre normas para a sistemdtica de avaliacdo do desempenho académico dos estudantes
de graduacdo na modalidade a disténcia e procedimentos correspondentes (http://www.prograd.
ufscar.br/normas/Port308.pdf) e a Portaria GR 688/10, que regulamenta o desempenho minimo
dos estudantes de graduacdo na modalidade a disténcia da UFSCar. (http://www.prograd.ufscar.
br/normas/Porté88.pdf).

Esse processo é importante também para o professor, pois ao final de cada ciclo o estudante
serd avaliado permitindo que o professor tenha uma visdo geral da situacdo de sua sala, podendo
adequar as atividades as necessidades que surgirem. Atividades presenciais. Os cursos de gradua-
¢do UAB na UFSCar preveem momentos presenciais. Assim, uma parte da informagdo e conhecimen-
tos construidos é desenvolvida a distancia e outra, que envolve atividades e avaliagdes especificas,
realizada presencialmente nos polos de apoio dos municipios parceiros. A frequéncia do aluno no
polo depende de cada curso e da natureza das disciplinas. Algumas requerem maior participagdo
nos polos devido & necessidade de executar tarefas nos laboratérios. Os encontros presenciais fixos
serdo previamente agendados para que todos possam organizar sua participagdo.

Tutoria. O modelo de tutoria virtual da instituicdo prevé um tutor para cada 25 alunos por dis-
ciplina, podendo atuar em apenas uma oferta de cada vez. Desse modo, os tutores sdo especialistas
no conteddo da disciplina e trabalham com grupos pequenos, o que visa garantir o acompanhamen-
to processual da aprendizagem dos estudantes, com enfoque para orientacdes e avaliagdo a cada
atividade desenvolvida e atendimento a dividas gerais, promovendo a qualidade do processo J& o
modelo de tutoria presencial envolve geralmente professores das redes publicas de Educagdo Bdsica
na propor¢do de 1 tutor para cada 25 estudantes. O tutor presencial realiza suas atividades no Polo
de Apoio Presencial, organizando sua carga horéria minima de 20 (vinte) horas semanais de traba-
lho em fungdo da disponibilidade dos alunos e compreendendo um conjunto diversificado de fungdes
pedagdgico-administrativas

Sistemdtica de acompanhamento do trabalho dos tutores. Cada curso de graduagdo conta
com um supervisor de tutoria, responsével pelo acompanhamento do trabalho dos tutores. A inter-
locucdio é mantida via ambiente virtual, correio eletrénico externo ao ambiente, contato telefénico
e encontros presenciais. Os tutores sdo orientados durante o planejamento, o desenvolvimento e
a finalizacdo das disciplinas. As orientacdes versam sobre os seguintes tépicos: apresentar-se aos
alunos; manter interlocugdo com os tutores presenciais, com a coordenagdo de tutoria e professor
responsdvel pela disciplina; acessar diariamente o ambiente virtual; cumprir os prazos de correcdo
das tarefas; responder aos alunos respeitando o fempo mdximo de 24 horas para dividas urgentes e
48 horas para questdes corriqueiras; fazer uso da Netiqueta; normas sobre afastamentos dos alunos,
frequéncia, recuperacdo, entre outras; feedback; necessidade de estudar e analisar detalhadamente
os materiais da disciplina e os procedimentos diddticos utilizados; entre outras dividas dos tutores.
S&o analisadas a frequéncia e a interacdo dos tutores no ambiente virtual de aprendizagem.

Hd& o acompanhamento e andlise dos prazos de correcdo das tarefas e os prazos de respos-
tas dos tutores. E feita a andlise da qualidade dos feedbacks dos tutores considerando os seguintes
critérios: o tutor destacou os pontos positivos da atividade realizada pelo aluno e o que o aluno deve
melhorar, apontando as incoeréncias e problemas (se houver) — sempre considerando o feedback com
um cardter formativo; o tutor utilizou a Netiqueta. Os supervisores também mantém interlocugdo com
os professores com o objetivo de analisar o desempenho do tutor em relacdo ao conteddo. Acom-
panham ainda as reunides pedagdgicas com tutores e professor da disciplina. Mantém interlocugdo
com os alunos dos cursos, via ambiente virtual, com o objetivo de mediar problemas que surgem
entre alunos e tutores. Para sistematizar o processo de avaliagdo do desempenho dos tutores virtuais,
estdo sendo implementados pela SEaD questiondrios, com perguntas de multipla escolha e dissertati-
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vas, direcionados aos alunos, professores e supervisores de tutoria. Serdo avaliados critérios como:
frequéncia de acesso e interacdo no ambiente, uso de Netiqueta nas comunicagdes, linguagem,
procedimentos diddticos, dominio do conteddo especifico da disciplina, trabalho 30 em equipe. Os
alunos avaliardo seus tutores em dois momentos: durante o desenvolvimento da disciplina (questio-
ndrio parcial) e ao final dela (questiondrio final). O objetivo é que tutores avaliados negativamente
nos questiondrios parciais possam ser orientados pelos supervisores e melhorar sua atuagdo. J& os
professores e supervisores fardo a avaliacdo dos tutores sob sua responsabilidade ao final de cada
oferta de disciplina. De posse desses indicadores, a SEaD terd condi¢des de construir um corpo de
tutores cada vez mais comprometido e apto a trabalhar com EaD.

1. MATERIAIS EDUCACIONAIS

Os materiais educacionais dos cursos de graduac@o da modalidade EaD da UFSCar séo com-
postos por diferentes midias: textos, ilustragdes, dudios, videos, animagdes e simulagdes distribuidos
por meio de diferentes tecnologias: virtual (ambiente virtual de aprendizagem), digital (CDs, DVDs),
impressa (livros, guias), mével (celular, mp3 e mp4 player) e webconferéncia. As diferentes midias
e tecnologias s@o utilizadas de forma complementar, procurando prover materiais educacionais que
favorecam os diferentes estilos de aprendizagem e o acesso por meio de diferentes tecnologias. As
disciplinas que compdem os cursos a distdncia da UFSCar sdo planejadas e elaboradas com pelo
menos 6 meses (e idealmente 1 ano) de antecedéncia do inicio de sua oferta e devem contemplar:
(i) o ambiente virtual de aprendizagem (AVA) da disciplina (por meio da plataforma Moodle, onde
s@o desenvolvidas as atividades de aprendizagem virtuais, estabelecidos os canais de comunicagdo
e disponibilizados materiais educacionais); (i) material impresso (livro da disciplina publicado pela
Editora EAUFSCar com registro de ISBN- International Standard Book Number); (iii) material audiovi-
sual (distribuidos no ambiente virtual e também por meio de CDs e DVDs); (iv) webconferéncias (rea-
lizadas ao longo da disciplina, provendo um importante canal de comunicagdo sincrona e aproxima-
¢do do professor com os alunos). Os professores coordenadores de disciplina desempenham papel
fundamental na producdo de materiais educacionais de boa qualidade. Assim como na educacdo
presencial, na educagdo a distdncia é o docente quem planeja, elabora e aplica as atividades — in-
dependente do tipo de materiais: virtuais, impressos ou audiovisuais. A cada nova oferta, o material
passa por adequacdes com base em avaliacdes e experiéncia prética do docente com os alunos.

Participam conjuntamente desta avaliagdo da disciplina, durante e posteriormente & sua ofer-
ta, o professor coordenador de disciplina, os tutores virtuais e presenciais, os alunos, a coordenagdo
do curso e as coordenadorias pedagégicas da SEaD.

2. AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM

Os ambientes virtuais de aprendizagem (AVAs) sdo sistemas computacionais que oferecem
um rico espaco para a organizacdo, o desenvolvimento e o acompanhamento de cursos a distdncia
mediados pela Internet, sendo possivel o estabelecimento de importantes canais de comunicacdo
assincronos e sincronos entre os participantes de um curso (professores, tutores e alunos), o acompo-
nhamento continuo dos processos de aprendizagem, a organizacdo de diversos tipos de atividades
de aprendizagem e de diferentes recursos educacionais. Com o advento da comunicacdo mediada
por computadores e dos AVAs, os ambientes computacionais de aprendizagem deixam de ser ape-
nas locais de apresentacdo de informacdo e passam a ser locais de interacdo, de colaboracdo e de
construgdo colaborativa do conhecimento, possibilitando a exploracdo de novos objetivos de apren-
dizagem, tais como o desenvolvimento de habilidades de comunicacdo, de autonomia, de trabalho
em grupo e do conhecimento de tecnologias de comunicagdo e informacdo, que sdo habilidades
cada vez mais valorizadas no mundo atual (Thorpe 19981). O AVA possui um papel central na or-
ganizagdo dos cursos e das disciplinas, uma vez que nele sdo desenvolvidas as atividades de apren-
dizagem virtuais. Por ser um ambiente onde podem ser integrados diferentes recursos em diferentes



midias, é também um espaco central para a organizacdo dos materiais educacionais das disciplinas.
A maior parte dos recursos educacionais podem ser acessados por meio do AVA. A facilidade e a
rapidez na atualizacdo de informagdes em um AVA oferecem aos professores maior flexibilidade
no desenvolvimento de suas prdticas pedagdgicas. O AVA adotado na UFSCar é o Moodle e todos
cursos a distancia oferecidos no escopo do projeto UAB-UFSCar estdo organizados no AVA da SEaD,
disponivel pelo enderego: http://ead.sead.ufscar.br. Todos os cursos possuem o seguinte conjunto de
salas permanentes:

Sala de apoio aos alunos: nessa sala sdo estabelecidos canais de interagdo dos alunos com
a equipe de coordenacdo, administragdo. Nesse ambiente ficam disponiveis também: Projeto Pe-
dagdgico do Curso; Proposta geral do curso (resumo do projeto pedagdgico); Calenddrio geral do
curso a cada semestre e para cada turma (periodo letivo, férias, datas de encontros presenciais das
disciplinas, etc.); Normas académicas e outros documentos de orientacdes gerais; Links para todas
as disciplinas do curso, organizadas por turma.

* Sala de apoio aos professores: sala de apoio ao trabalho desenvolvido pela coordenacao
do curso com os professores. Nessa sala sGo compartilhados e organizados planos de en-
sino, mapas de atividades e materiais das disciplinas do curso. Também séo estabelecidos
canais de comunicacdo e colaboracdo entre os professores.

® Sala de apoio aos tutores: sala de apoio ao trabalho desenvolvido pela coordenacdo de
tutoria com os tutores virtuais e presenciais.

e Sala de interacdo entre professores e tutores: sala com espacos de interacdo entre pro-
fessores, tutores virtuais e presenciais para facilitar o acompanhamento dos alunos em
atividades virtuais e presenciais, além de integrar a equipe de tutoria virtual e presencial.
Nessa sala também sdo criados espacos reservados de interacdo entre professores e tuto-
res virtuais de cada disciplina, para orientagdo, sincronizacdo e colaboracéo.

e Sala do centro académico do curso: sala reservada para a interagdo dos alunos, coorde-
nada pelos representantes discentes.

e Além dessas salas permanentes, a cada semestre sdo criadas salas para cada disciplina
ofertada. O projeto original de organizacdo das salas virtuais das disciplinas prevé a
criagdo de um conjunto de salas por disciplina, organizadas da seguinte forma:

* Ambiente coletivo da disciplina: o objetivo deste ambiente é concentrar todos os materiais
de orientacdo ao aluno, como textos, artigos, apresentacdo em slides, videos e outros
documentos que o professor oferece para orientar e informar sobre o estudo em sua disci-
plina e orientacdes para a realizacdo das atividades préticas, evitando replicacdes. Este
também é um espago para o professor (ou tutor) disponibilizar informagdes gerais, como
alteracdes em materiais, mudanca de datas, novos materiais etc. Além disso, consistem em
um importante espaco para interacdo e colaboracdo entre todos os alunos da disciplina.

* Ambiente de atividades: neste ambiente concentram-se as atividades interativas e avalio-
tivas destinadas aos alunos organizados em grupos menores de aproximadamente 50
alunos, inicialmente 33 organizados por polo de apoio presencial.

Dessa forma, em geral cada disciplina é composta por uma sala coletiva e 3 a 5 salas de
atividades. Alguns professores preferem fazer uma ligagdo direta dos textos e outros materiais de
estudo localizados no ambiente coletivo, nesta sala de atividades. Durante a construcdo de sua dis-
ciplina no AVA o professor conta com o apoio do designer instrucional e da equipe de suporte ao
AVA. Para manter a identidade visual do curso e a apresentacdo e a organizacdo de informacdes
minimas sobre a disciplina e sobre cada unidade temdtica. Cada curso possui um modelo minimo de
sala que deve ser aplicado em todas as disciplinas. A adogdo desse padrdo minimo de organizagdo
e identidade visual nas salas virtuais de disciplinas de um mesmo curso tem se mostrado fundamental
para garantir que informagdes essenciais para a organizacdo dos alunos para os estudos sejam apre-
sentadas, além de facilitar a navegacéo e identificacdo das informagdes. O modelo minimo de sala
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tem evoluido a cada semestre a partir de avaliagcdo da equipe de designers instrucionais, pedagogas
e webdesigners da SEaD e por meio de consultas aos alunos professores e tutores. Resumidamente,
as informagdes minimas da sala virtual de uma disciplina podem ser organizadas em: informagdes
gerais sobre a disciplina, informacdes sobre as unidades de aprendizagem, informacdes sobre as
atividades.

3. WEBCONFERENCIA

Além do ambiente virtual de aprendizagem (AVA) Moodle, outro recurso amplamente utilizado
nos cursos de graduacdo na modalidade EaD da UFSCar é o servico Conferéncia Web oferecido
pela Rede Nacional de Pesquisa (RNP), que tem como base o software Adobe Connect. O recurso de
webconferéncia tem sido introduzido com cuidado na UFSCar, evitando a sua aplicagdo para uma
transposicdo direta de aulas tradicionais do ensino presencial para a EaD. Esse recurso vem sendo
infroduzido como um recurso complementar aos materiais impresso, audiovisual e virtual (AVA) e o
seu uso tem sido fortemente motivado com o intuito de promover novas oportunidades de aprendiza-
gens e uma maior aproximacdo entre aprendizes, professores e tutores, por meio de outros modos de
interacdo e construcdo de conhecimento.

O servigo Conferéncia Web oferecido pela RNP tem como caracteristica a comunicagdo sin-
crona por meio de dudio, video e texto, com a possibilidade de compartilhamento de documentos
e de qualquer aplicativo do desktop de um apresentador. Essa caracteristica tem introduzido uma
grande diversidade de possibilidades de atividades antes invidveis a distancia. Alguns exemplos
de atividades que vem sendo realizadas por meio do servico de webconferéncia: abertura de disci-
plinas, com apresentacdo da equipe, fechamento de unidades de aprendizagem e esclarecimento
de dividas, apresentacdo de trabalhos pelos alunos, reunides pedagdgicas e administrativas entre
professores e coordenadores, a explanacdo de um conteldo que pode ser mais denso e requerer
mais interatividade. Para o Curso de Segunda Licenciatura em Educacéo Especial na modalidade de
educacdo a disténcia, podendo contar com a presenca de estudantes surdos, este recurso é favoravel
por permitir a interacdo dada pela Libras.

VIl. Avaliacéo

3

Vil.a. Sobre o Processo Ensino-Aprendizagem

A avaliagdo em uma instituicGo educacional requer situd-la no processo ensino aprendiza-
gem, envolvendo os docentes, alunos, equipe pedagdgica, conteidos; enfim, elementos que, entrela-
cados, permitem que tal processo aconteca. Estes componentes ndo existem por si s6, fazem parte de
um panorama sociopolitico, cultural, assumindo uma proposta filoséfica e considerando a legislagdo
vigente.

Neste contexto, o curso de Segunda Licenciatura em Educacdo Especial na modalidade de
educacdo a disténcia, adota o procedimento de avaliacdo processual, este é compativel com prdticas
pedagégicas sustentadas na interacdo, na multiplicidade de conhecimentos a serem abordados e a
diversidade de aspectos da realidade social a serem considerados, bem como com preponderéncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos.

A avaliagdo em uma instituicdo educacional requer que a situemos no processo de ensino-
-aprendizagem, envolvendo docentes, alunos, equipe pedagégica, conteldos, enfim, elementos que,
entrelacados, permitem que tal processo se dé de modo adequado. Estes componentes ndo existem
de modo isolado, mas sim fazem parte de um panorama sociopolitico e cultural, assumindo uma



proposta filoséfica e considerando a legislacdo vigente. Conforme o Regimento Geral dos Cursos
de Graduagdo da UFSCar de setembro de 2016, que dispde sobre normas para a sistemdtica de
avaliagdo do desempenho dos estudantes e procedimentos correspondentes, a avaliagdo deve ser
realizada de modo processual favorecendo o desenvolvimento ativo e reflexivo do estudante na drea
de conhecimento que lhe for apresentada. Especifica-se em seu artigo 18 que a descri¢do da avalio-
¢Go da aprendizagem dos estudantes dos cursos de graduac@o é componente obrigatério do Projeto
Pedagégico de Curso e dos Planos de Ensino de todas as atividades curriculares. E ainda, no artigo
19 do documento aponta-se que:

A sistemdtica de avaliagdo do desempenho dos estudantes deve ser explicitada, de forma de-

talhada, nos Planos de Ensino das atividades curriculares com no minimo: | - Instrumentos dife-
renciados e adequados aos objetivos, conteddos e metodologioJ)revistos; Il - 3 (trés) datas para
aplicagdo dos instrumentos de avaliacdo, no caso de atividade curricular de duracdo semes-

tral, e 6 (seis) datas, no caso de atividade curricular de duracdo anual, distribuidas ao longo
do periodo letivo; Ill - Caracterizagcdo de procedimentos que possibilitem a recuperacdo de ge-
sempenho do estudante durante o periodo letivo regular; IV - Critérios de avaliagdo final uti-
lizados e a forma de cdlculo das notas ou conceitos parcial e final; V - Procedimentos para
o Processo de Avaliagdo Complementar conforme estabelece o Artigo 22 deste regimento.

O conhecimento do aluno sobre os aspectos que lhe serdo cobrados no decorrer da discipli-
na, bem como uma avaliagdo processual e continua do desempenho do estudante possibilitam uma
interacdo positiva do estudante na construgcdo de conhecimento. Tais conceitos sobre a avaliacdo se
ddo nas modalidades presenciais e a distancia, ou seja, a proposta integrada, processual e contex-
tual serve para ambos os espagos. No entanto, algumas estratégias sdo diferenciadas no modelo de
educacdo & disténcia, por exemplo, a frequéncia e participacdo dos alunos que sdo computadas de
modo distinto da modalidade presencial. O fato de o aluno ter uma possibilidade de organizacao fle-
xivel para a construcdode seu estudo e entrada no ambiente virtual lhe confere certa autonomia, que,
todavia, precisade auxilio no processo inicial para a compreens@o e organizacdo do espaco/tempo
de estudode modo a favorecer uma construgdo mais auténoma de seu aproveitamento do curso e de
seu estudo nas disciplinas. Ha um direcionamento e acompanhamento ofertado pelo docentee pela
equipe que promove a educacdo & distdncia para o ensino do uso da plataforma e da organizagdo
do tempo que deverd ser destinado ao curso. Neste contexto, Curso de Segunda Licenciatura em
Educagdo Especial na modalidade de educacdo a distdncia adota o procedimento de avaliagéo pro-
cessual, compativel com prdticas pedagégicas sustentadas na interacdo, na multiplicidade de conhe-
cimentos a serem abordados e na diversidade de aspectos da realidade social a serem considerados,
bem como com preponderéncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos.

Ainda conforme o Regulamento, sobre a frequéncia e processo de avaliacdo complementar,
destacam-se os seguintes artigos:

Art. 20. O estudante regularmente inscrito em atividades curriculares é considerado apro-
vado quando obtiver, simultaneamente: | - Frequéncia igual ou superior a sefenta e cinco por
cento das aulas e/ou das atividades académicas curriculares efetivamente realizadas; Il - De-
sempenho minimo equivalente & nota final igual ou superior a 6 (seis) ou conceito equivalente.

§ 1°. O docente é responsdvel pelo acompanhamento e atribuicdo da frequéncia dos es-
tudantes. § 2°. O estudante é responsdvel por acompanhar sua prépria frequéncia. § 3°. Nos
cursos da modalidade & disténcia, o critério de verificagdo da frequéncia é o da participa-
cdo e realizacdo de atividades indicadas no Plano de Ensino de cada atividade curricurc)nr.

Art. 22. O Processo de Avaliacdo Complementar (PAC) consiste em mais um recurso para a recupe-
racdo de conteidos, concedido aos estudantes quendo obtiveram o desempenho académico sufi-
ciente para aprovacdo, desde que atendam aos seguintes requisitos: | - Ter frequéncia igual ou supe-
riora 75% (sefenta e cinco por cento) nas atividades curriculares; Il - Ter obtido,ao final do periodo
letivo regular, nota ou conceito equivalente igual ou superior a: a) 5 (cinco), no caso de cursos de
graduagdo da modalidade presencial; b) 3 (trés), no caso de cursos de graduagdo da modalidade
a disténcia. § 1°. A avaliagdo complementar de que trata o caput pode ser dispensada por decisdo
prévia dos correspondentes Conselhos de Coordenagdo de Curso e Departamental, para determi-
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nada atividade curricular, mediante apresentacdo de justificativa coerente com suas caracteristicas
e com os Projetos Pedagégicos dos cursos para os quais sdooferecidas. § 2°. Os cursos de regime
seriado podem estabelecer outros requisitos ndo previstos nos Incisos de | a Il para a realizagdo
do processo de avaliagdo complementar, desde que conste no Projeto Pedagégico do Curso.

Il - sejam estabelecidos prazos para que essa avaliacdo se inicie e se complete em consondn-
cia com o conjunto da sistemdtica de avaliagdo proposta para a disciplina/atividade curri-
cular; Ill - o resultado dessa avaliagdo complementar seja utilizado na determinagdo da nova
nota final do estudante, na disciplina/atividade curricular, segundo os critérios previstos na
sistemdtica de avaliacdo, a qual definird a sua aprovacdo ou ndo, conforme estabelecido no
artigo 12. Parégrafo dnico. A avaliagdo complementar de que trata o caput poderd ser dis-
pensada por decisdo prévia dos correspondentes Conselhos de Coordenagdo de Curso e De-
partamental, para uma dada disciplina ou atividade curricular, com justificativa coerente com
suas caracteristicas e com os projetos pedagdgicos dos cursos para os quais sdo oferecidas.

Neste sentido, para que se consolide o processo de avaliagdo, o Curso de Segunda Licen-
ciatura em Educacdo Especial na modalidade de educacdo a distdncia pautarse-d pelas
normas que regem a sistemdtica de avaliagdo do desempenho dos estudantes e procedimen-
tos correspondentes, dispostas no Regimento Geral dos Curso de Graduacdo da UFSCar.

O Curso de Segunda Licenciatura em Educagdo Especial na modalidade de educacdo a dis-
tdncia, serd organizado de modo semestral com médulos de duas a trés disciplinas de pelo menos
duas semanas de dedicacdo e abertura no ambiente virtual. Para cada disciplina o aluno terd trés ati-
vidades avaliativas (AV1 + AV2 + AV3). As atividades avaliativas (AV1 e AV2) ocorrerdo no ambiente
virtual, com instrumentos de avaliacdo e recursos do Moodle dependendo dos critérios e interesses
do docente da disciplina. A atividade avaliativa (AV3) ocorrerd preferencialmente no Polo presencial-
mente, sendo partede uma composicdo coletiva do médulo, ou seja, os docentes do médulo aberto
deverdo produzir coletivamente uma atividade avaliativa que envolva os conhecimentos adquiridos
pelos estudantes naquele conjunto de disciplinas.

Portanto, o fechamento da nota final do aluno ocorrerd apenas apds a atividade integrada
avaliativa do médulo. Cada tutor serd responsével por até 20 alunos (para este cursoespecificamente),
sendo que o tutor do ambiente virtual também fard as mediagdes presencialmente a cada dois meses
(minimamente) no polo do qual ele esté responsével. Poderd ocorrer em um encontro presencial mais
que uma atividade integrada avaliativa de fechamento de médulos, as quais serdo aplicadas pelo
tutor (presencial e virtual).

Os docentes responsdveis pela disciplina deverdo construir a mesma, organizar as ativida-
des do ambiente, critérios de avaliagdo que deverdo ser encaminhados e explicitados aos tutores. O
docente deverd produzir o material de estudo da disciplina, criando ou indicando textos livres para
que o aluno tenha bibliografia bésica para acompanhar adisciplina. O ambiente virtual para cada
disciplina deverd ser aberto em unidades deconhecimento. Portanto, o docente deverd produzir um
mapa conceitual da disciplina, bem como o mapa de atividades para a organizagdo do ambiente
pela equipe da SEaD. O docente, no periodo de sua disciplina, deverd estar atento &s demandas e
duvidas dos tutores e estudantes que poderdo ocorrer no percurso, mantendo o didlogo aberto com o
tutor para umbom desenvolvimento da mesma.

O tutor serd responsdvel pelo fechamento das notas dos alunos, bem como do acompanha-
mento das atividades das disciplinas, tendo sempre o suporte dos docentes j& que a disciplina é res-
ponsabilidade do professor. Portanto, os critérios e atividades devem estar bem descritas para que o
tutor consiga executar sua atividade de acompanhamento.

Vale ressaltar que pela proposta modular, composta neste plano de curso, a avaliagéo deverd
ser feita por meio de trés atividades que deverdo ser organizadas pelo docente responsavel pela dis-
ciplina, organizando o ambiente virtual e a distribuicdo dos conteddos nas semanas que correspon-
dam ao tempo da mesma. Todavia, uma das trés atividades deverd ser transdisciplinar, envolvendo
as demais disciplinas que compdem o médulo, assim, a articulagéo entre os docentes ministrantes do
médulo é fundamental em cada perfil/semestre. Portanto, teremos duas atividades de avaliagdo no



ambiente virtual e uma atividade presencial que configuraré atividade transdisciplinar envolvendo os
conteddosdos médulos, sendo aplicada presencialmente no encontro com o tutor no Polo.

O Curso Segunda Licenciatura em Educacdo Especial na modalidade de educacdo a distan-
cia se configura em perfis semestrais com médulos compondo cada perfil, os médulos foram organi-
zados com a afinidade entre os conteldos trabalhados de modo quehaja interlocucdo entre eles. A
atividade integradora deverd ser produzida entre os docentes de modo que o aluno consiga entender
a conexdo dos conhecimentos estudados em cada médulo. A nota final da disciplina sé serd fechada
com o final do médulo, portanto, mesmo que a carga-hordria da disciplina seja pequena, seu fecha-
mento s serd feito ao término do médulo, j& que uma das avaliagdes serd ao término do mesmo. Os
encontros presenciais serdoa cada dois meses e neles haverd atividades integradoras dos médulos
fechados e os em andamento.

DESCRICAO DOS MECANISMOS QUE PROMOVEM SEGURANCA E SIGILO DAS PROVAS PRESENCIAIS

Sobre a realizagdo das atividades presenciais nos polos (bimestralmente), destaca- se que a
SEaD prevé mecanismos que garantem o sigilo e seguranca nos processos de avaliagdo de aprendi-
zagem dos estudantes, tanto para envio das avaliagdes aos polos de apoio presencial, quanto para
a aplicagdo da atividade presencial. Segue o sistema logistico envolvendo o processo de envio das
avaliagdes:
* a secrefdria responsével pelo curso recebe o original da prova (em mé&os ou via e- mail)
do professor da disciplina;

® a secretdria faz as cépias da prova na Papelaria e Copiadora Aquarela, localiza-
da nadrea norte da UFSCar;

* a secretdria divide/separa quantitativamente as provas entre os polos;

® se hd necessidade de folhas de rascunho, é enviado folhas rascunho padrdo com
ologotipo da UAB-UFSCar, impresso em gréfica;

® a secretdria embala e lacra em um envelope pardo carimbado e rubricado as cépiasdas
provas;

s

® o envelope pardo é colocado dentro de um envelope de sedex, ou de uma
caixaespecifica do correio, para ser enviado ao polo;

® em um outro envelope é encaminhada a lista de presenca dos alunos;
® as provas sdo enviadas pelo correio, por sedex com A.R. (aviso de recebimento);

Com relagdo a aplicagdo das avaliagdes presenciais nos polos de apoio presencial, os pro-
cedimentos utilizados pela SEaD seguem exigéncias que devem garantir a credibilidade e confiabili-
dade de todo o processo.

* a atividade avaliativa serd aplicada, preferencialmente, pelos tutores presenciais em cada
um dos seis polos;

* o aplicador tem a fungdo de acompanhar todo o processo, por exemplo: impedir comu-
nicacdo entre os alunos, distribuir e receber as atividades concluidas, conferir adocumen-
tacdo dos alunos, lacrar e encaminhar o material em envelope lacrado & UAB-UFSCar;

® cada atividade avaliativa presencial serd composta pela prova (grampeadas), pela folha
de resposta (carimbada) e folhas de rascunho padrao com o logotipo da UAB- UFSCar -
lembrando que serd uma avaliagdo integradora dos conteddos dos médulos;

® a primeira folha conterd os dados de identificagdo de aluno, polo e turma, além das ques-
tdes da atividade avaliativa presencial;
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® para realizar a avaliacdo presencial, o aluno deverd apresentar ao aplicador o seu docu-
mento de identidade com foto;

* no polo terd uma lista de presenca, que o aluno deverd assinar em dois momentos: nacon-
feréncia da identidade e no momento de entrega da atividade avaliativa presenciale ainda
o aluno assinard a lista na presenca do responsdvel, indicando hordrio de saida;

* a atividade avaliativa presencial deverd seguir as orientagdes dadas pelo professor da
disciplina (individual/em grupo, com/sem consulta);

® apds checagem do nome de cada aluno, o envelope com as atividades avaliati-
vas presenciais deverd ser aberto na presenca de todos. Ao término, o aplicador
deverd guardar todas as atividades avaliativas e lacrar o envelope para encami-
nhamento & UAB-UFSCar, sendo que os dois dltimos estudantes deveréo permane-
cer na sala paratestemunhar/assinar o lacre junto com o aplicador da atividade
avaliativa;

* apds a realizagdo das atividades avaliativas presenciais, o aplicador fica respon-
sévelpelo envio do envelope lacrado com as atividades, enderecado & secretaria
do curso;

® q prova terd a duracdo aproximada de duas (2) horas, podendo variar conforme a espe-
cificidade da discipling;

* nenhum aluno poderé devolver a avaliagdo na primeira hora de atividade, pois ndo seré
permitida a sua saida do recinto neste periodo;

* serd permitido ao estudante acesso ao local da avaliagdo com atraso desde que previsto
nas orientacdes dadas pelo professor da discipling;

® o responsdvel pela aplicacdo da atividade avaliativa presencial deverd estar no local
meia hora antes do hordrio marcado;

® para permanecer na sala de aula, o estudante deve deixar o seu material de estudo no
local indicado (caso a atividade seja sem consulta) e o celular completamentedesligado;

* o tutor deverd conferir o nimero de péginas também no ato da devolugao;

* oaplicador e demais envolvidos no processo de avaliagdo presencial devem zelar pelocon-
trole e sigilo absoluto em todas as fases.

VIl.b. Avaliacéo do Curso

O processo de autoavaliacdo institucional dos cursos de graduagdo da UFSCar, implantado
em 2011, foi concebido pela Pré-Reitoria de Graduagdo (ProGrad) em colaboracdo com a Comisséo
Prépria de Avaliac@o(CPA) com base em experiéncias institucionais anteriores, quais sejam: o Progra-
ma de Avaliacdo Institucional das Universidades Brasileiras (PAIUB) e o Programa de Consolidagdo
das Licenciaturas(PRODOCENCIA). O PAIUB, iniciado em 1994, realizou uma ampla avaliacdo
de todos os cursos de graduacdo da UFSCar existentes até aquele momento, enquanto o projeto
PRODOCENCIA/UFSCar, desenvolvido entre os anos de 2007 e 2008, realizou uma avaliacdo dos
cursos de licenciaturas dos Campi SGo Carlos e Sorocaba. A autoavaliacdo institucional dos cursos
de graduacdo é feita atualmente por meio de formuldrios de avaliagdo, os quais sdo respondidos
pelos docentes da drea majoritdria de cada curso, pelos discentes e, eventualmente, pelos técnico-
-administrativos e egressos. Os formuldrios abordam questdes sobre as dimensdes do Perfil do Profis-
sional a ser formado na UFSCar; da formacdo recebida nos cursos; do estdgio supervisionado; da
participacdo em pesquisa, extensdo e outras atividades; das condi¢des diddatico-pedagdgicas dos
professores; do trabalho das coordenacdes de curso; do grau de satisfacdo com o curso realizado;
das condi¢des e servicos proporcionados pela UFSCar; e das condi¢des de trabalho para docentes



e técnico-administrativos.

Atualmente, a CPA, é a responsdvel pela concepcdo dos instrumentos de avaliacdo, bem
como da divulgacdo do processo e do encaminhamento dos resultados s respectivas coordenagdes
de curso.

Cada Conselho de Coordenacao de Curso, bem como seu Nicleo Docente Estruturante (NDE),
apds o recebimento dos resultados da avaliagdo analisa esses resultados para o planejamento de
acdes necessdrias, visando & melhoria do curso.

Além da avaliacdo de cursos desenvolvida pela CPA, o Conselho de Coordenagdo de Curso,
subsidiado pelo Nicleo Docente Estruturante do Curso poderd, ainda, elaborar outros instrumentos
de avaliagdo especificos a serem desenvolvidos no dmbito do curso que possam subsidiar a tomada
de decisdes no sentido da realizacdo de eventuais alteracdes ou reformulacdes curriculares, obede-
cendo ao Regimento Geral dos Cursos de Graduagdo da UFSCar.

VIIl. Apresentacéo da matriz curricular

Tendo como base o Regimento Geral dos Cursos de Graduacdo da UFSCar o curso de Licen-
ciatura em Educacdo Especial foi organizado com a seguinte distribuicdo das disciplinas teéricas
e prdticas, alémdo estdgio supervisionado e de atividades académico-cientifico-culturais, conforme
apresentado no quadro a seguir:

Nome do Curso | Segunda Licenciatura em Educacgdo Especial
. ( ) Bacharelado
gs:(:gorla do ( ) Formacao de Tecndlogo
(X) Licenciatura

( ) Vestibular/ENEM

Pdblico-alvo EX} PDr:rfneg;?:lroessociol !::r::::ode (X) Andlise curricular
9 ( ) Outros
Tipo de Curso {X)) g/\eor:l:sl,ﬁgl 2:::;;&0 do 02 anos
Carga-hordria ;'290 Nurpc:lro de 4 periodos T %60/ .1 | 6 meses
oras periodos periodo (més)
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Componente Curricular

Carga Hordria

Periodo T . . .

(Disciplina) Teoria | Prdtica = Estdgio | Total
Letramento Digital 15 0 0 15
Diversidades, Identidades e Direitos Humanos 15 0 0 15
Introducdo & Libras 30 30 0 60
Surdez e abordagem Bilingue 15 30 0 45
1 Pensamento e Linguagem 45 0 0 45
Leitura e Escrita para pessoa com deficiéncia 30 0 0 30
Deficiéncia Visual: contextos e praticas educacionais 30 15 0 45
Ensino e Consultoria Colaborativa 30 15 0 45

Total 240 90 0 330
Teoria para o Ensino de Matemética 30 0 0 30
Producdo de Midias 15 15 0 30

Metodologia do Trabalho Cientifico:

aspectos éticos da pesquisa e planejamento 15 0 0 15
zl\?ar]iecilzgjnto Educacional Individualizado I: elaboracdo e 15 15 0 30
) Ez)g(:zic;ﬁl Educacionais e Funcionamento da Educacdo 45 0 0 45
Planejamento Educacional Individualizado II: intervencées 15 15 0 30
Sszizz?g:;isro e Deficiéncia Mdltipla: contextos e prdticas 30 15 0 45
lrcciluncs;zzgzqcii;) Espectro do Autismo: contextos e prdticas 30 15 0 45
Estdgio Supervisionado | 30 0 60 90

Total 195 75 60 330
Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TICs) 15 15 0 30
Processos Investigativos I: TCC 30 0 0 30
Deficiéncia Intelectual: contextos e préticas educacionais 30 15 0 45
Deficiéncia Fisica: contextos e prdticas educacionais 30 15 0 45

3 Tecnologia Assistiva 15 15 0 30
Educagdo Especial na Educacdo Infantil 30 0 0 30
Comunicagdo Alternativa e Suplementar 15 15 0 30
Estagio Supervisionado || 30 0 75 105

Total 195 75 75 345
Processos Investigativos Il: TCC 30 0 0 30
Educagéo Especial no Ensino Fundamental 30 0 0 30
,:\clitséaisiicl]iiodes/Superdotoc;ao: contextos e prdticas 30 15 0 45

A Gestdo Educacional 30 0 0 30
Ed,Al\J;Sﬁgso Especial no Ensino Médio e Educacdo de Jovens 30 0 0 30
Etica e Sustentabilidade 15 0 0 15
Estdgio Supervisionado |l 30 0 75 105

Total 195 15 75 285

Total Geral | 825 255 210 | 1290




IX. Ementario das disciplinas obrigatérias do Curso
de Segunda Licenciatura em Educacdo Especial -
Modalidade EaD

Periopo 1

Cédigo (102135) Disciplina Curricular:Letramento

Digital Carga hordria: 15h

Ementa: Introdugdo ao estudo das tecnologias para a comunicagdo da informagdo; meios de re-
gistros da informagdo; meios de divulgacdo da informacdo, e ferramentas de tecnologia de comu-
nicagdo da informagdo (rede computacional, Internet, etc.). Intfrodugdods ferramentas do Moodle.
Construcdo de agenda e organizagdo de estudo em Educacdo aDisténcia (EaD).

Bibliografia Bésica:

PALLOFF. R.M.; PRATT, K. O aluno virtual: um guia para trabalhar com estudante online. Porto
Alegre: Artmed, 2004.

PALLOFF, Rena M.; PRATT, Keith. Construindo comunidades de aprendizagem no ciberespaco:
estratégias eficientes para a sala de aula online. Porto Alegre: Artmed, 2002.

SANDHOILTZ, Judith H.; RINGSTAFF, Cathy; DWYER, David C. Ensinando com tecnologia: criando
salas de aula centradas nos alunos. Porto Alegre: Artmed. 1997.

Bibliografia Complementar:

CARVALHO, Jaciara de S&. “Comunidades virtuais de aprendizagem em busca de uma definicao”,

In: Semindrio de Estudos em Epistemologia e Diddtica, Faculdade de Educacdo da Universidade de

Sao Paulo, 2° semestre de 2007. Acesso em 09 de setembro de 2010.

KAWAKAMI, C. PENDENZA, C. REALI, PF.G. FRANCA, D.E.S. Infrodu¢do ao mundo digital. Apos-

tila. SEaD-UFSCar. 2010.

KENSKI, V. M. Comunidades de aprendizagem, em direcdo a uma nova sociabilidade naeduca-

cdo. Revista de Educacdo e Informdtica “Acesso” SEED/SP, n°. 15, dez. 2001.

MORAN, J.M. O que é educagdo a distancia. Texto publicado no site: http://www.eca.usp.br/

prof/moran/dist.htm, 2002. Acesso em 18/01/2007.

SILVA, M. Sala de Aula Interativa: A Educacdo Presencial e a Disténcia em Sintonia com a Era Di-

Fc};ifo| e com a Cidadania. Disponivel em: http://www.senac.br/informativo/BTS/272 /boltec27 2e.
tm.
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Cédigo (1002119) Disciplina Curricular: Diversidades,

Identidades e Direitos Humanos Carga hordria: 15h

Ementa: A natureza do texto da imagem como produto verbal, cultural e ideoldgico. Andlise de
imagens (publicidade, ilustracdes e encartes) e de textos emlivros diddticos, em letras de cancées
e literatura. A¢des no cotidiano escolar por uma prética da diversidade étnico-racial na escola.
Propostas metodolégicas para a inscricdo da diversidade étnico-racial e das diversidades no coti-
diano escolar. Direitos humanos e educacdo.

Bibliografia Basica:

ABRAMOWICZ, A. & MOLL, J. (orgs). Para além do fracasso escolar. Campinas:Papiurs, 1997.
ABRAMOWCZ, A., BARBOSA, L. M. A., SILVERIO, V. Educagdo como prdticada dlferencc Cam-
pinas: Autores Associodos, 2006.

AZAMBUJA, E. B. Olhares, vozes e siléncios que excluem: esteredtipos de indios. Céceres: Editora
Unemat, 2005.

Bibliografia Complementar: |

GRUPIONI, L. D. B. (Org.). indios no Brasil. Brasilia: Ministério da Educacéo e doDesporto,
1994. 5.

SILVA, A. L. A temdtica indigena na sala de aula: novos subsidios para professores de 1° e de 2°
graus. Brasilia: MEC/MARI/UNESCO, 1995.

ARIES, P. Histéria social da crianca e da familia. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1978.

DEWEY, J. Experiéncia e natureza; Légica: a teoria da investigacdo; A arte comoexperiéncia; Vida
e educogoo Teoria da vida moral. Tradugdo de Murilo RodriguesPaes Leme, Anisio Teixeira, Ledni-
das Gontijo de Carvalho. Séo Paulo: Abril Cultural, 1980 (Os Pensadores).

CHAUI, M. Convite & Filosofia. Séo Paulo: Atica, 2000.




Cédigo (1002116) Disciplina Curricular: Introdugdo &

Libras Carga hordria: 60h

Ementa: Estudo da origem da LIBRAS, legislacdo, e ensino prdtico da LIBRAS envolvendo uso do
alfabeto digital, nogdes de tempo, acdo, e espaco na enunciacdo. Busca de compreensdo sobre
atribuicdo de caracteristicas as pessoas, objetos, animais e coisas; expressdes faciais e corporais
como processos de significacdo particulares da LIBRAS. Introducdo as variedades regionais e va-
riantes sociais em LIBRAS, o contar histérias em LIBRAS, e expressdes idiomdticas.

Bibliografia Bésica:

QUADRQOS, R. M.; KARNOPP, L. B. Lingua de Sinais Brasileira: estudos lingiisticos. Porto Alegre:
Artes Médicas, 2004.

SA, Nidia Regina Limeira de. Cultura, poder e educacdo de surdos. Manaus: Editora da Universi-
dade Federal do Amazonas, 2002.

HANKS, W. F. Lingua como prética social: das relagdes entre lingua, cultura e sociedade a partir
de Bordieu e Bakhtin. Cortez, 2008

Bibliografia Complementar:

BRASIL. Ministério da Educacdo. Decreto n® 5626 de 22/12/2005. Regulamenta a Lei n° 10436,
de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais e o art.18 da Lei n° 10098
de 19/12/2000. Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/
decreto/d5626.htm.

Acesso 06 de junho de 2011.

BRITO, L. F. Por uma gramdtica de Lingua de Sinais. 2 ed. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 2010.
CAPOVILLA, F. C.; RAPHAEL, W. D. Diciondrio enciclopédico ilustrado trilingue da Lingua Brasileira
de Sinais. 3 ed. Sdo Paulo: EDUSP; FABESP; Fundacdo Vitae; FENEIS; BRASIL TELECOM, 2006. a.
v. 1: Sinais de A a.

CAPOVILLA, F. C.; RAPHAEL, W. D. Diciondrio enciclopédico ilustrado trilingue da Lingua Brasileira
de Sinais. 3 ed. Sdo Paulo: EDUSP; FABESP; Fundacdo Vitae; FENEIS; BRASIL TELECOM, 2006 b.
v. 2: Sinais de M a Z.

GESSER, A. LIBRAS2 Que lingua é essa?: crencas e preconceitos em torno da lingua de sinais e da
realidade surda. Sao Paulo: Pardbola Editorial, 2009.

OLIVEIRA, J. et al. Primeiros sinais em libras. Arara Azul, 2008. (CD)

QUADRQOS, R.M. Educacdo de Surdos: a aquisicdo da linguagem. Porto Alegre: Artes Médicas,
1997.

SKLIAR, C. (Org.). Atualidade da Educacao Bilingue para Surdos. 3 ed. Porto

Alegre: Mediacdo, 2009. v. 1.

THOMA, A.; LOPES, M. A invencdo da surdez: cultura, alteridade, identidade e diferenca no cam-
po da educacdo. Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2004.
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Disciplina Curricular:Surdez e
Cédigo (1002106) Abordagem Bilingue: contextos e Carga hordria: 45h
praticas educacionais

Ementa: Representagdes sociais da surdez. Perspectiva antropolégica da surdez.Histéria da Educa-
¢Go de Surdos. Principais linhas tedricas — linguistica e educacional

- que sustentam as diferentes prdticas e suas implicagdes para o desenvolvimento dosurdo. Pers-
pectiva de ensino bilingue e as politicas educacionais.

Bibliografia Basica:

LACERDA, CBF e LODI, A C B (orgs.). Uma escola duas linguas: letramento emlingua portuguesa e
lingua de sinais nas etapas iniciais de escolarizagdo. Porto Alegre: Editora Mediagéo, 2009.
VYGOTSKY, L. S. A Formacdo Social da Mente. Sao Paulo: Martins Fontes: 1984.

VYGOTSKY L. S. Pensamento e Linguagem. Martins Fontes qualquer ano Lisboa: Antidoto, 1979.
Cad. CEDES , Campinas, v. 26, n. 69, 2006. p. 163-184. ISSN 0101-3262

FERNANDES, Euldlia. (org.). Surdez e Bilinguismo. Porto Alegre: Mediagdo,2005.

Bibliografia Complementar:

CAPOVILLA Fernando C. Filosofias Educacionais em relacdo ao surdo: do oralismo & comunicacdo
total ao bilingismo. Revista Brasileira de Educacdo Especial. Vol. 06, Ano 2000. Disponivel em:
http://www.marilia.unesp.br/abpee/homepageabpee04_06/sumarios/sumariorevé.htm visitado
em dez. 2017

ETD, Vol.7, N° 2, 2006. Disponivel em: http://143.106.58.55/revista/viewarticle.php?2i-
d=106&layout=abstract

GOES, M. C. R. Linguagem, surdez e educagdo. Campinas: Autores Associados, 1996.

MOURA, M.C.; (Org.) [et.al.] Lingua de Sinais e Educacdo do Surdo. (Série de neuropsicologia —
SBNp, v.3). Sdo Paulo:Tec Art, 1993.

SKLIAR, C. A surdez: um olhar sobre as diferencas. Porto alegre: Mediagdo, 1998.




Cédigo (1002114) Disciplina Curricular: Pensamento e

i Carga hordria: 45h
inguagem

Ementa: Busca de compreensdo sobre o desenvolvimento da linguagem e do pensamento, e a
relacdo entre pensamento e fala no percurso do desenvolvimento. Andlise dos aspectos dode-
senvolvimento atipico e seu impacto no desenvolvimento da linguagem, e o papel da cultura nos
processos de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem e pensamento.

Bibliografia Bésica:

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e linguagem. Tradugdo: Jeferson Luiz Camargo. 4.ed. Sao Paulo:
Martins Fontes, 2008 (demais edicdes).

VYGOTSKY, L. S. A formagdo social da mente: o desenvolvimento dos processospsicolégicos supe-
riores. Traducdo: Jose Cipolla Neto. SGo Paulo: Martins Fontes, 1984 (demais edi¢cdes).

LURIA, A.R. Pensamento e Linguagem: as Gltimas conferéncias de Luria. PortoAlegre: Artes Médi-
cas, 1986 (demais edicdes).

Bibliografia Complementar:

ALENCAR, E. S. (org.). Novas contribuicdes da psicologia aos processos de ensino e aprendiza-

gem. S&o Paulo: Cortez, 1992. p. 72-96. (demais edi¢oes)

CRUZ, M. N. da. Multiplicidade e estabilizagdo de senfidos na dinémica interativa: a conven-

cionalizacdo das primeiras palavras da crianga. In: GOES, M. C. R. de; SMOLKA, A. L. B. A

significacdo nos espacos educacionais: interagdo social e subjetiva. Campinas: Papirus, 1997. p.

47-61.

FONTANA, R.; CRUZ, N. Psicologia e trabalho pedagdgico. Sao Paulo: Atual, 1997.

GdOES, M. C. R. Linguagem, surdez e educagdo. Campinas: Autores Associados, 1996 (demais

edicdes).

LURIA, A. R. O cérebro humano e a atividade consciente. In: VIGOTSKII, L. S.; LURIA, A. R.;

LEONTIEV, A. N. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. Séo Paulo: Icone, 1988. p. 191-

225 (demais edicdes).

MORATO, E. M. Linguagem e cognicdo: as reflexdes de L.S. Vygotsky sobre a acdo reguladora

da linguagem. Sao Paulo: Plexus, 1996.

SACKS, O. W. O olho da mente: como as pessoas que perderam a visdo reorganizam as memé-

rias e a vida. Revista Mente & Cérebro, v. 176, p. 32- 43, set. 2007.

SCARPA, E. M. Aquisi¢do de linguagem. In: MUSSALIN, F.; BENTES, A. C. (Org.). Introdugdo &

Linguistica 2: dominios e fronteiras. Sdo Paulo: Cortez, 2001. p.203-232.

SCHEUER, C.I et al. Desenvolvimento da Linguagem: uma introdugdo. In: LIMONGI, S.C.O.

(Org.). Fonoaudiologia: informagdo para a ?ormoc;ao. Linguagem: desenvolvimento normal, altera-

¢es e disturbios. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2003. p- 1-18.

VEER, R. V.; VALSINER, J. Lev Vygotsky. In: . Vygotsky: uma sintese. SGo Paulo: Loyola,

1991. p. 17-30.

VIGOTSKY, L. S. O desenvolvimento psicoldgico na inféncia. Tradugdo: Claudia Berliner. SGo

Paulo: Martins Fontes, 2003.

VYGOTSKI, L. S. Obras escogidas. Tradugdo: Lydia Kuper. 2. ed. Madrid: Aprendizaije Visor,

2006. v.4. (demais edigdes). Tradugdo de: Sobrania Sochinenii Tom Cherviortii Detskaya Psijolo-
via.

\%YGOTSKI, L. S. Obras escogidas. Tradugdo de: Julio Guillermo Blank. 2. ed. Madrid: Aprendiza-

]e|Visor, 1997.v. 5. (demais edicdes). Traducdo de: Sobrania Sochinenii Tom Piatii Osnovi Defek-

tologuii.
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Disciplina Curricular: Leitura e Escrita

Cédigo (1002134) para pessoa com deficiéncia

Carga hordria: 30h

Ementa: Estabelecimentos de relacdes entre alfabetizacdo e Letramento, funcdo social da escrita e
da leitura para as pessoas com deficiéncia. Estudo da apropriacdo da Lingua escrita, e aprendiza-
gem da leitura e da escrita.

Bibliografia Bésica:

KLEIMAN, Angela. Texto e leitor: aspectos cognitivos da leitura. 11 ed. Campinas:Pontes, 2008.
82 p.

LODI, A. C. B. et al. Letramento e minorias. Mediacdo, 2002(demais edicdes). SOARES, M. B.
Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte, Auténtica, 1998 (demais edi¢cdes).

Bibliografia Complementar:

ABAURRE M.B.M. Cenas de aquisicdo da escrita. Campinas, ABL/Mercado das Letras, 1995.
FERREIRO, Emilia, TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artes Médicas,
1985 (demais edicoes).

GERALDI, W. Portos de Passagem. Sdo Paulo, Martins Fontes, 1993 (demais edicdes).

GROSSI, E. P.. Diddtica dos niveis pré-sildbicos. Sao Paulo: Paz e Terra, 10 ed, 2008

GROSSI, E. P.. Diddtica do nivel si\ooﬁbico. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2010. GROSSI, E. P.. Diddtica
do nivel alfgbético. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2008.

KLEIMAN, Angela (org.). Os significados do letramento. Campinas: Mercado de Letras, 1995.
LEITE, S. A. S. (org.) Alfabetizacdo e letramento — contribuicdes para as prdticas pedagdgicas.
Campinas, Komedi/Arte Escrita, 2001.

RIBEIRO, V. M. (org.) Letramento no Brasil. Sdo Paulo: Global, 2003.

TFOUN!, Leda Verdiani, (1995). Letramento e alfabetizagdo. Sdo Paulo: Cortez.

SMOILKA, A.L.B. A crianga na fase inicial da escrita: a alfabetizagdo como processo discursivo. SGo
Paulo, Cortez, 1993 (demais edicdes).




Disciplina Curricular:Deficiéncia
Cédigo (1002113) Visual: contextos e praticas Carga hordria: 45h
educacionais

Ementa: Estudo do histérico da conceituacdo de deficiéncia visual. Intfroducdo aos procedimentos
de ensino para deficientes visuais nas dreas de alfabetizacdo (Sistema Braille/Soroba), atividades
de vida didria e programas de orientagdo e mobilidade. Reflexdo sobre a educacdo de pessoas
com cegueira, e educacdo de pessoas com baixa-visdo.

Bibliografia Bésica:

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educagdo Especial. Saberes e Prdticas da Inclusdo:
desenvolvendo competéncias para o atendimento s necessidades educacionais especiais de alu-
nos cegos e de alunos com baixa visdo. 2°.ed. Brasilia: MEC, 2006.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Orientagdo e mobilidade: co-
nhecimentos bdsicos para a inclusdo do deficiente visual. Brasilia: MEC, 2003.

CAIADO, K. R. M. Aluno deficiente visual na escola. Lembrancas e depoimentos. 2. ed. Campinas:
Autores Associados, 2006.

Bibliografia Complementar:

AMIRALIAN, M.L.T.M. Deficiéncia Visual: Perspectivas na Contemporaneidade. Vetor, 2009.
BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacdo Especial. Programa de Capacitagdo de
Recursos Humanos do Ensino Fundamental: deficiéncia visual. Brasilia: MEC, 2001.

BRUMER, A.; PAVEI, K.; MOCELIN, D. G. Saindo da “escuriddo”: perspectivas da inclusdo social,
econdmica, cultural e politica dos portadores de deficiéncia visuorem Porto Alegre. Sociologias,
Porto Alegre, n. 11, 2004 Acesso em 12jan. 2008.

MARTIN, M. B.; BUENO, S. T. Deficiéncia visual: aspectos psicoevolutivos e educativos. SGo Paulo:
Santos, 2003.

MASINI, E. F. SALZANO. Pessoa Com Deficiéncia Visual, A Um Livro Para Educadores. Vetor. 2007
MENDES, E. G.; ALMEIDA, Maria Amélia (Orgs.). Das margens ao centro: perspectivas para as
politicas e préticas educacionais no contexto da educacdo especial inclusiva. 1. ed. Araraquara:
Junqueira&Marin, 2010.

RODRIGUES FREIRE. Visdo Subnormal - Um Enfoque Educacional. Vetor, 2007. SciELO - Scientific
Electronic Library Online. Disponivel em www.scigo.br. Formagdo de conceitos em criancas cegas:

questdes tedricas e implicacdes educacionais de Batista. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/
ptp/v21n1/a03v21n1.pdf
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Cédigo (1002115) Disciplina Curricular:Ensino e

Consultoria Colaborativa Carga hordria: 45h

Ementa: Reflexdo sobre a inclusdo escolar e os novos papéis dos Erofissionqis da escola, funda-
mentos do trabalho colaborativo. Busca de compreenséo sobre o trabalho colaborativona escola, a
parceria entre professor do ensino comum e ensino regular, estabelecendo parcerias colaborativas.

Bibliografia Bésica:

MENDES, E. G.; ALMEIDA, Maria Amélia (Orgs.). Das margens ao centro: perspectivas para as
politicas e prdticas educacionais no contexto 30 educagdo especialinclusiva. 1 ed. Araraquara:
Junqueira&Marins, 2010.

MENDES, E. G.; ALMEIDA, Maria Amélia; HAYASHI, Maria Cristina P I. (Orgs.). Temas em Educa-
¢Go Especial: conhecimentos para fundamentar a prdtica. 1 ed. Araraquara: Junqueira&Marins,
2008.v. 1. 471 p.

STAINBACK, S. STAINBACK, W. Incluséo. Um Guia para Educadores. Porto

Alegre: Artmed, 1999.

Bibliografia Complementar:

ARGUELLES, M E., HUGHES, M. T., & SCHUMM, J. S. Co- Teaching: A Different Approach to Inclu-

sion. Principal (Reston, Va.), 2000, 79(4), 50-1.

ASSIS, Caroline Penteado; MENDES, E. G.; ALMEIDA, Maria Amélia. Ensino colaborativo: um rela-

to de experiéncia sobre o desenvolvimento de parceria colaborativa. Educere et Educare (Impresso),

v. 6, p. 1-1, 2011.

CAPEpLLINI, V. L. M. F,; MENDES, E. G. O ensino colaborativo favorecendo o desenvolvimento pro-

fissional para a inclusdo escolar. Rev. Educare et Educare. Revista de Educagdo. Vol. 2 n. 4 jul/dez

p. 113-128. 2007.

CARNEIRO, R. U. C.; MENDES, E. G. Gestao Escolar Inclusiva. Ver. SER2 Saber, Educacdo e Refle-

xdo Agudos/SP, v1, n1, jan/jun. 2008

CARR, E.G.; HORNER, R.H.; TURNBULLA.P.; MARQUIS, J.C.; MC LAUGHIN, D.M.; MC ATEE,

M.L.; SMITH,C.E.;RYAN,K.A.; RUEF, M.; DOOLABH,A.; CONDERMAN, G.; BRESNAHAN, V.;

PEDERSEN, T. Purposeful coteaching: real cases and effectives strategies. Corwin Press: Thousand

Oaks, California. 2009. p. 19-35.

FATTIG, ML; Taylor, MT. Co-Teaching in the Differentiated Classroom:Successful Collaboration, Les-

son Design, and Classroom Management, Grades 5- 12. San Francisco, CA: Jossey- Bass, 2008.

FEDERICO, M. A., HERROLD, W. G. & VENN, J. (1999). Helpful tips? for successful inclusion 2 a

checklist for educators. Teaching Exceptional Children, 32, n°1, p. 76-82.

FERREIRA, B.C.; MENDES, E. G.; DEL PRETTE, Z.A.P.; ALMEIDA, Maria Amélia. Parceria colabo-

rativa: descricdo de uma experiéncia entre ensino regular e especial. Revista Educacdo Especial

(UFSM), v. 29, p. 9-22, 2007.

FRENCH, N. K. The Shifting Roles of School Professionals. Corwin Press, 2001. FRIEND, M. Special

education: Contemporary perspectives for school professionals. Montreal: Pearson/A & B, 2005.

GATELY, S. E.; GATELY, F. J., JR. Understanding coteaching components. The Council for Exceptional

Children, 2001, 33(4), 40-47.

HENLEY, M.; RAMSEY, R. S.; ALGOZZINE, R. F. Classroom Management. In: . Characteristics

of and strategies for teaching students with mild disabilities. 4 ed. Allyn & Bacon: Boston. 2002.

KANELLIS, A. Collaborative Teaching. Hamburgo: Vdm Verlag, 2008. KEEFE, E. B., MOORE, V.,

DUFF, F. The four knows?2 of collaborative teoc%ing. Teaching exceptional children, 2004. 364(5),

36-42.

KORINEK, L., WALTHER-THOMAS, C., MCLAUGHLIN, V.J. E WILLAMS, B.T. Creating Classrroom

Communties and Networks for Student Support. Intervention in School and Clinic, 1999. vol.35,

n.1. pp. 3-8.

LEHR[?F/)A. E. (1999). The administrative role in collaborative teaching. NASSP Bulletin, 83, n 611,
. 105-111.

IE)APACHADO, A. C.; ALMEIDA, M. A. Parceria no contexto escolar: uma experiéncia de ensino cola-

borativo para educagdo inclusiva. Rev.Psicopedagdgia. 2010

PUGACH, M. C., & JOHNSON, L. J. (1989). The Challenge of Implementing Collaboration Between

general and special education. Exceptional Children, 1999, 56, No.3, 232-235.

WALTHER-THOMAS, C., KORINEK, L. & MCLAUGHLIN, V. L. Collaboration to support student? suc-

cess. Focus on Exceptional Children, 32, n°3, pp. 1-18.

WEISS, M. & LLOYD, J. Conditions for coteaching: lessons from a case study. Teacher Education

and Special Education, 2003, 26, n°1, pp. 27-41 WOOD, M. (1998). Whose job is it anyway?

Educational roles in inclusion. Exceptional Children, 64, No. 2, 181-195.




Periopo 2

Cédigo (1002136) Disciplina Curricular: Teoria para

o ensino da Matemdtica Carga hordria: 30h

Ementa: Caracterizacdo das abordagens metodolégicas para o Ensino de Matemdtica na Educe-

¢Go Bésica. Busca de compreensdo sobre as adaptacdes curriculares ao ensino da matemdtica
aos alunos com necessidades educacionais especiais.

Bibliografia Bésica:

COLL, C., PALACIOS, J., MARCHESI, A.(orgs). Desenvolvimento Psicolégico e Educagdo.v. 2.
1995.

GONZALEZ, E. Necessidades educacionais especificas Intervencdo psicoeducacional. Porto Ale-
gre: Artmed, 2007.

KAMII, C. A crianca e o ndmero. 8% ed. Campinas: Papirus, 1988 (demais edicdes). Complemen-

tar: MOYSES, L. Aplicacdes de Vygotsky & educacdo matemdtica. 10° Ed. Campinas: Papirus,
2010.

Bibliografia Complementar:

COSTA, M. da P. R. da. Matemdtica para deficientes mentais. SGo Paulo: EDICON, 1997. Cole-
cdo académica.

CARDOSO, L. F. Diciondrio de matemdtica. Rio de Janeiro: Expresséo e cultura, 2001.
FERREIRA, M. V. A. T. Educagcdo matemdtica na educacdo de jovens e adultos. Especificidades.
desafios e contribuicoes. 2° Ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2007

MOYSES, L. Aplicacdes de Vygotsky & educacdo matemdtica. 10° Ed. Campinas: Papirus, 2010.

PACHECO, Alice Teresinha. Material Dourado; Blocos Multibésicos.
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Disciplina Curricular: Metodologia do
Cédigo (1002107) Trabalho Cientifico: aspectos éticos da Carga hordria: 15h
pesquisa e planejamento

Ementa: Estudo da ética enquanto objeto, campo e definico. Busca da compreenséo das origens
e transformagdes histérico-sociais da moral. Andlise da ética nas relagdes sociais, educacionais e
profissionais, da bioética e pesquisa em seres humanos. Reflexdo sobre a conduta responsével na
pesquisa cientifica.

Bibliografia Bésica:

DINIZ, Débora. O que é bioética. Sao Paulo: Brasiliense, 2002. v.315. 69 p.

MEIRA. Ana Claudia Hebling (org). Etica: ensaios mterdlsapllnores sobre teoria eprdticas profis-
sionais. SGo Jodo da Boa Vista: UNIFEOB, 2006. 125 p.

PAULA, Lucilia A.L. Etica, cidadania e Educogoo Especial. Revista Brasileira de Educacdo Es-
pecial. 4|: 91-109. Dlspomvel em http://www.marilia.unesp.br/abpee/homepageabpee04_06/
artigos_em_pdf/revistadnu mero1 pdf/r4_art08.pdf. Acesso em: outubro de 2011.

Bibliografia Complementar:

BRASIL. MEC. Programa Etica e Cidadania. Disponivel em http://portal.mec.gov.br/index.php2op-

tion=com_content&view=article&id=13607. Acesso em: outuEro dpe 2011.

BRASIL. MEC. E possivel ensinar ética nas escolas? .http://www.revistafaced.ufba.br/viewarticle.
php?id=36. Acesso em: outubro de 2011.

BRASIL. MEC.. Valores na escola. Disponivel em http://www.scielo.br/pdf/ep/v28n1/11657 .pdf

Acesso em: outubro de 2011.

BRASI/L. MEC. Direitos Humanos - Etica. Disponivel em http://www.dhnet.org.br/direitos/codetica/

textos

MAIA, H.; MAZZOTTI, T. E possivel ensinar ética nas escolas? Revista da Faced, n° 10, 2006. P.

113-124.

COHEN, Martin. 101 dilemas éticos. [101 Ethical Dilemmas]. Borja Garcia Bercero (Trad.). Ma-

drid: Alianza Editorial, 2005. 580p. ISBN 8420658391.

HAYES, Linda J.; HAYES, Gregory J.; MOORE, Stephen C.; GHEZZI,Patrick M. Ethical Issues in De-

velopmental Disabitilies. Reno: Context Press. 1994.

HOWE, Kenneth R.; MIRAMONTES, Ofelia B.. The ethics of special education. New York: Teachers

Co||ege Press, c1992 135 p. - (Professional Ethics in Education Series).

OLIVEIRA, R. J. Bfica e educacdo. A formacdo do homem no contexto de crise da razdo. Revista Bra-

sileira de Educagao 1996 N° 2. 33-41. Disponivel em http://www.anped.org.br/rbe/rbedigital /

RBDEO2/RBDEO2_05_RENATO_JOSE_DE_OLIVEIRA.pdf . Acesso em: outubro de 2011.

MENIN, M. S. De S. Valores na escola. Educacdo e Pesquisa, Sdo Paulo, v.28, n.1, p. 21100,

jan./jun. 2002.

PEQUENO M. Etica, Educacdo e Cidadania. Educacdo em Direitos Humanos: fundamentos his-

t6rico-filosoficos. Dlsponlvel em http://www.dhnet.org.br/dados/cursos/edh/redh/01/04_marco-

ni_pequeno_etica_educacao_c idadania.pdf. Capturado em: 27/01/2010.

PEREIRA, E. A.; da SILVA, E. L. Educacdo, Etica e Cidadania: A contribuicdo da Atual Instituicdo

Escolar. h’r’rp / /www.reveduc.ufscar.br - Revista Eletranica de Educagdo. Acesso em 27 de janeiro,

2010.

SANTOS, G. Etica e educacdo. Programa Etica e Cidadania: construindo valores na escola e na

soaedode 91-100.

SHIMIZU, A. de M.; MENIN, M. S. De S.; CORDEIRO, Ana Paula. Etica, preconceito e educacdo:

caracteristicas das publlcogoes em perlodlcos nacionais de educacdo, filosofia e psicologia entre

1970 e 2003. Revista Brasileira de Educacd@o v. 11 n. 31: 167-202. Disponivel em: www.scielo.

br/pdf/rbedu/v11n31/a12v11n31.pdf . Acesso em: outubro de 2011.

VARGAS, C. R.; GUTIERRES FILHO, P. J. MATOS, J. C. Morelli; da SILVA R.; AZEVEDO J. M. G..

Etica, estigma e discriminacdo de grupos vulnerdveis no processo educacional http://www.efde-

portes.com/ Revista Digital - Buenos Aires - Afio 14 - N° 132 - Mayo de 2009.

YSSELDYKE, J. E.; ALGOZZINE, Bob; THURLOW, M. L.Critical issues in special education. 3 ed.

Boston: Houghton Mifflin, c2000. 482 p. ISBN 0-395-96127-0.




Disciplina Curricular: Planejamento
Cédigo (1002110) EducacionalIndividualizado I: Carga hordria: 30h
elaboracdo e avaliacao

Ementa: Estudar modos de avaliacdo de problemas desenvolvimentais. Planejar e realizar avalio-
cGopedagdgica no contexto escolar.

Bibliografia Bésica:

COLL, C; PALACIOS, J.; MARCHESI, A. Desenvolvimento psicoldgico e educagdo:Psicologia da
educagdo escolar. Vol 2. Porto Alegre: Artmed, 2004.

GOES, M. C.R.; LAPLANE, A. L. F. (Org.). Politicas e prdticas de educagdo inclusiva.2 ed. Campi-
nas: Autores Associados, 2007 .

DEL PRETTE, Z.A.P.; DEL PRETTE, A. Psicologia das habilidades sociais:diversidade teérica e

suas implicagdes. Petrépolis: Vozes, 2009.

Bibliografia Complementar:

BOSCO, I. C. M.G. A.; MAIA, S. R.; MESQUITA, S. R. S. H. Educacdo Especial na Perspectiva da
Inclus@o Escolar: surdocegueira e deficiéncia miltipla. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria
de Educacdo Especial: Universidade Federal do Ceard, 2010. Disponivel em: portal.mec.gov.br/
index.php2option=com_docman&task=doc.

BRASIL. Congresso Nacional. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil: promulgada em 5
de outubro. Brasilia, 1988. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/
constitui%C3%A7ao.htm.

BRASIL. Declaragdo de Salamanca e linha de acdo sobre necessidades educativas especiais. Bra-
silia: CORDE, 1994. Disponivel em: portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf.
BRASIL, Lei n° 9394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional. Didrio Oficial da UniGo. Brasilia, n° 248, 1996. Disponivel em: http://www.planalto.
gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm.

BRASIL. Lei n° 11.494, de 20 de junho. Regulamenta o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento
da Educacdo Bdsica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo - FUNDEB. Brasilia, 2007 .
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato20072010/2007 /Lei/L11494 . htm.
BRASIL. Decreto n® 6.571, de 17 de setembro. Brasilia, 2008. Disponivel em: http://www.planal-
to.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Decreto/D6571.htm.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educagdo Especial. Politica Nacional de Educagéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva. Inclusdo: revista da educagdo especial, v. 4, n 1,
janeiro/junho 2008. Brasilia: MEC/SEESP, 2008. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/se-
esp/arquivos/pdf/revinclusao5.pdf.

CANO; BONALDS, J. Avaliagdo psicopedagdgica. Porto Alegre: Artmed, 2008.

SANCHEZ- PIAGET J. Psicologia e Per:gogm Rio de Janeiro: Forense Umversﬁona 1982.
SARTORETTO, M. L.; BERSCH, R. C. R. A Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar :
recursos pedogégicos acessiveis e comunicacdo aumentativa e alternativa. Brasilia: Ministério da
Educagdo, Secretaria de Educacdo Especial: Universidade Federal do Ceard, 2010. Disponivel
em: www.especialir.com.br/aeerp. pdf

SMITH, D.D. Introc]ugoo A Educacdo Especial - Ensinar em Tempos de Inclusdo. Porto Alegre:
Artmed 2008.

UNESCO. Declaragdo de Educagdo para Todos. Jomtien, Tailandia: Conferéncia Mundial de Edu-
cagdo.1990. Disponivel em: <www.unesco.org.br/publicacoes/copy_of_pdf/decjomtien>.
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Disciplina Curricular: Politicas
Cédigo (1002104) Educacionais e Funcionamento da Carga hordria: 45h
Educacéo Especial

Ementa: Estudo da conceituacdo de politica educacional e dos principais dispositivos legais sobre
aeducacdo especial. Andlise da estrutura e funcionamento dos servicos de educacdo especial, e do
papel dos movimentos sociais na luta pela educacdo especial.

Bibliografia Basica:

FAVERO, E. A. G. Direitos das pessoas com deficiéncia: garantia de igualdade nadiversidade.
2 ed. Rio de Janeiro: WVA, 2007.

GOES, M. C. R.; LAPLANE, A. L. F. (Org.). Politicas e préticas de educacdo inclusiva.2 ed. Campi-
nas: Autores Associados, 2007.

ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da educagdo no Brasil (1930/1973). 8 ed.Petrépolis:
Vozes, 1986. 267 p

Bibliografia Complementar:

FREIRE, P. Pedagogia da indignacdo: cartas pedagdgicas e outros escritos. (Demais edi¢cdes) Sdo
Paulo: Editora UNESP, 2000.

MAZZOTTA, M. J. S. Educagdo especial no Brasil: histéria e politicas publicas. (Demais edigdes).
Sdo Paulo: Cortez, 1996. SAVIANI, D. Da nova LDB ao Novo Plano Nacional de Educacdo: por
uma outra politica educacional. Campinas, SP: Autores Associados, 1998.

SAVIANI, D. Politica Educacional Brasileira: limites e perspectivas. Revista de Educagdo PUC-Cam-
pinas, n. 24, p. 7-16, jun. 2008.

SHIROMA, E. O. Politica Educacional. Rio de janeiro: Lamparina, 2007. SILVA, S.; VIZIM, M.
(Org.) Politicas pdblicas: educacdo, tecnologias e pessoas com deficiéncia. Campinas, SP: Merca-
do de Letras, 2003. Legislacdo, documentos nacionais e internacionais.




Disciplina Curricular: Planejamento
Cédigo (1002105) Educacionalindividualizado Ii: Carga hordria: 30h
intervencoes

Ementa: Elaboracdo, aplicacdo e avaliagdo de programas de ensino. Andlise dos procedimentos
de infervencdo e do progresso do aluno com necessidade educacional especial.

Bibliografia Bésica:

COILL, C; PALACIOS, J.; MARCHESI, A. Desenvolvimento psicoldgico e educacdo:Psicologia da
educagdo escolar. Vol 2. Porto Alegre: Artmed, 2004.

SAVIANI, Dermeval. Histéria das ideias pedagégicas no Brasil. 2 ed. Campinas:Autores
Associados, 2008.

GOES, M. C. R.; LAPLANE, A. L. F. (Org.). Politicas e préticas de educac@o inclusiva.2 ed. Campi-
nas: Autores Associados, 2007.
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Bibliografia Complementar:

BEYER, Hugo Otto. Incluséo e avaliacdo na escola: de alunos piblico-alvo da Educagdo Especial.
Porto Alegre: Mediacdo, 2010. [Obra disponibilizada na disciplina].

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Projeto Escola Viva - Garan-
tindo o acesso e permanéncia de todos os alunos na escola - Alunos publico-alvo da Educacdo
Especial. Brasilia: MEC/SEESP, 2000. Disponivel em: http://www.dominiopublico.gov.br/down-
load/texto/me000448.pdf.
CARDOSO, Maria Ceciri)o de Freitas. Abordagem Ecolégica em Educacdo Especial: fundamentos
bdsicos para o curriculo. Brasilia: MEC/CORDE, 1997.

ENUMO, Sénia Regina Fiorim. Avaliagdo assistida para criancas publico-alvo da Educagdo
Especial: um recurso auxiliar na inclusdo escolar. Marilia: Revista Brasileira de Educacdo Espe-
cial, Vol.11, n°.3, 2005. Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php@script=sci_arttext&pi-
d=51413-6538200500030000.

GOMES, Adriana Leite Lima Verde. A Educacao Especial na Perspectiva da Incluséo Escolar: o
atendimento educacional especializado para alunos com deficiéncia intelectual. Brasilia: Ministé-
rio da Educagdo, Secretaria de Educacdo Especial; [Fortaleza]: Universidade Federal do Ceard,
2010. Disponivel em: http://ramec.mec.gov.br/index.php2option=com_docman&task=doc_down-
load&gid=1827 &ltemid=1.

GONZALEZ Eugénio (Org.). Necessidades educacionais especificas: intervencdo psicoeducacio-
nal. Daisy Vaz d% Moraes (Trad.). Porto Alegre: Artmed, 2007.

GRUPO BRASIL DE APOIO AO SURDOCEGO E AO MULTlPLO DEFICIENTE SENSORIAL. Fami-
lias... Falando de nossas experiéncias e sentimentos. Vol. 1. Sdo Paulo: ABRAPASCEM, 2005.
Disponivel em: abrapascem.org.br/links/cartilha.swf.

MIRANDA, Theresinﬁo Guimaraes. A educagdo especial no marco do curriculo escolar. Univer-
sidade Federal da Bahia. Nicleo de pesquisa, ensino e extensdo em curriculo, comunicacdo &
culfl;]ro. Salvador: UFBA, 1997. Disponivel em: http://www.faced.ufba.br/~nepec/noesis1/the-
res.htm.

OLIVEIRA, Mércia Cabral de. Avaliagdo de necessidades educacionais especiais: construindo
uma nova prdtica educacional. Dissertacdo de mestrado. Rio de Janeiro: Universidade Federal
do Rio de Janeiro, 2008. Disponivel em: www.fcc.org.br/pesquisa/publicacoes/eae/arqui-
vos/1495/1495 pdf.

SARTORETTO, Mara Licia. A Educagdo Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar: recursos pe-
dagdgicos acessiveis e comunicacdo aumentativa e alternativa. Brasilia: Ministério da Educacao,
Secretaria de Educacdo Especial ; [Fortaleza] : Universidade Federal do Ceard, 2010. Disponivel
em: httg)://romec.mec.gov.br/index.php?option=com_docmon&fcsk=doc_down|ood&gid=1 831
&ltemid=1

SUPLINO, Maryse. Curriculo funcional natural: guia prético para a educagdo na érea do autis-
mo e deficiéncia mental. Secretaria Especial dos Direitos Humanos, Coordenadoria Nacional
para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia. Brasilia: SEDH/CORDE,2005. Disponivel
em: http://www.google.com.br/url2sa=t&source=web&cd=118&ved=0CCoQFjAAOAo&url=ht-
tp%3A%2F%2Fwww.aia.org.pt%2Findex.php%3Foption%3Dcom_docman%26task%3Ddoc_down-
load%26gid%3D1330%26ltemid%3D192&ei=p4FATrOBFpChtwfos3uBg&usg=AFQjCNEudm-
M3owtk Tm1Uvx]2SirvXNOKQ.

TANNUS-VALADAO, Gabriela. Planejamento educacional individualizado na educacdo especial:
propostas oficiais da Itdlia, Franca, Estados Unidos e Espanha. Dissertacdo de Mestrado. Progra-

ma de Pés-Graduagdo em Educac;c“:o Especial. Universidade Federal de S&o Carlos. Sdo Carlos:
UFSCar, 2011.




Disciplina Curricular: Surdocegueira
Cédigo (1002109) e Deficiéncia Multipla: contextos e Carga hordria: 45h
praticas educacionais

Ementa: Caracterizacdo das formas de intervencdes com pessoas com miltiplas deficiéncias e

encaminhamento para a prdtica pedagdgica. Busca de compreensdo sobre a intervencdo com
pessoas surdocegas congénitas e ndo congénitas; o processo educativo. Descricdo dopapel do
mediador, guia e intérprete.

Bibliografia Bésica:

CADER-NASCIMENTO, F. A. A. A.; COSTA, M. da P. R. da. Descobrindo a
surdocegueira: educacdo e comunicacdo. Sdo Carlos: EAUFSCar, 2005.

COSTA, M. da P. R. da (Org.). Mdltipla deficiéncia: pesquisa & intervencdo. 2 ed. SdoCarlos:
Pedro & Jodo Editores, 2009.

CAMBRUZZI, R. de C. S. Andlise de uma experiéncia de atitudes entre mae e adolescente surdo-

30 construgdo de significados compartilhados. Sao Carlos: UFSCar, 2008. 179 p. Mestrado
ucagdo Especwl) CECH - Centro de Educacdo e Ciéncias Humanas. EEs.

Blbllografla Complementar:
IKONOMIDIS, Vula Maria. Estudo exploratério e descritivo sobre inclusdo familiar de criancas
com surdocegueira pré-linguistica. Sdo Carlos: SGo Paulo, 2010. 123 p. Mestrado (Educacdo

Especial). CECH-Centro de Educacdo e Ciéncias Humanas. EEs. CADER, FA.A.A.; COSTA, M.P.R.

da. Possibilidades de intervencéo pedagégica comcriangas surdas com comprometimento visual.
CD-Rom da 23°. Reunido da ANPED. Caxambu: ANPED, 2000, p.1-14.

FREEMAN, P (1991). El bebé sordociego. Um programa de atencién temprana.Madrid: Editora

Espanhola, 1991.

HUEBNER,K.M; PRICKETT,).G; RAFALOWSKI-WELCH, T; e, JOFFEE, E. Hand

in hand: essentials of communication and orientation and moblllty for your students who are deaf-
-blind. New York: American Foundation for the blind, 1993.

McINNES, J. M; e TREFFRY, J.A Deafblind infants and children: a developmentalguide. Buffalo,

New York: Umversﬁy of Toronto Press Incorporated, 1997.
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Disciplina Curricular: Transtorno do
Cédigo (1002108) Espectro doAutismo: contextos e Carga hordria: 45h
prdticas educacionais

Ementa: Estudo do histérico e conceituacdo do transtorno do espectro do autismo, diferentes abor-
dagens no atendimento &s pessoas com transtornos globais de desenvolvimento. Busca de compre-
ensdo sobre a educacdo de pessoas com transtorno do espctro do autismo.

Bibliografia Basica:

MENDES, E. G.; ALMEIDA, Maria Amélia; HAYASHI, Maria Cristina P I. (Orgs.). Temas em Educo-
¢do Especial: conhecimentos para fundamentar a prdtica. 1. ed. Araraquara: Junqueira&Marins,
2008.v. 1. 471 p.

GUILHARDI, H.J., MADI, M.B.B.P., QUEIROZ, P.P., & SCOZ, M.C. (org.). Sobre

comportamento e cogni¢cdo: Contribuicdes para a constru¢do da teoria do comportamento. Santo
André, SP: ESETec, vol.9, 2002, pp.13-29.

KAPLAN, H.J., Sadock, B.J., & Grebb, J.A. (1997). Transtornos invasivos do desenvolvimento. In:
Compéndio de Psiquiatria: Ciéncias do Comportamento e Psiquiatria Clinica (pp. 979-988). Porto
Alegre: Artes Médicas.

Bibliografia Complementar:

BANKS-LEITE, L.; GALVAO, I. A educagdo de um selvagem: As experiéncias pedagégicas de Jean
ltard. Sao Paulo: Editora Cortez, 2000.

CAMARGOS Jr, W.. Transtornos invasivos do desenvolvimento: Terceiro milénio. Brasilia: Minis-
tério da Justica, Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia,
AMES, ABRA, 2002. CUNHA, E. Autismo e inclusdo: Psicopedagogia e prdticas educativas na
escola e na familia. Rio de Janeiro: Wak Editora, 2009.

BAPTISTA, C.R. 7 Bosa, C. Autismo e educacdo: reflexdes e propostas de intervencdo. Porto Ale-
gre: Artes Médicas, 2002.

NILSSON, 1. (2003). A educacdo de pessoas com desordens do espectro autistico e dificuldades
semelhantes de aprendizagem. Temas sobre desenvolvimento, 12 (68),5- 45.




Cédigo (1002111) Disciplina Curricular:Estdgio

Supervisionado | Carga hordria: 90h

Ementa: Estabelecimentos de relacdes entre prdticas educativas e politicas educacionais relativas
ao atendimento especializado, andlise histérico-critica da organizagdo e dos sistemas de funcio-
namento do ensino especial no Brasil.

Bibliografia Bésica:

CANDAU, V. M. Ensinar e aprender: sujeitos, saberes e pesquisa. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.
PIMENTA, S. G. LIMA, M. S. Estdgio e Docéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2010. VEIGA, I. P. A.
(Org.); D'AVILA, C. M. (Org.). Profissdo docente: novos sentidos, novas perspectivas. 2 ed. Cam-
pinas: Papirus, 2010 (demais edi¢des).

Bibliografia Complementar:

CAIADO, K.R.M.; JESUS, D.M.; BAPTISTA, C.R. (org.) Professores e Educagdo Especial: formacdo
em foco. Porto Alegre: Mediacdo/CDV/FACITEC, 2011. vol.1.

CAIADO, K.R.M.; JESUS, D.M.; BAPTISTA, C.R. (org.) Professores e Educagdo Especial: formacdo
em foco. Porto Alegre: Mediacdo/CDV/FACITEC, 2011. vol.2.

CARVALHO, R. E. Removendo barreiras para a aprendizagem: educagéo inclusiva. 8 ed. Porto
Alegre: Mediacdo, 2009 (demais edicdes).

CANDAU V. M. (Org.). A diddtica em questdo. Rio de Janeiro: Petrépolis: Vozes, 2010.
FAVERO, E. A. G. Direitos das pessoas com deficiéncia: garantia de igualdade na diversidade.
Rio de Janeiro: WVA, 2004.

FERREIRO, E.; TEBEROSKY, A. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artmed, 1999.
FREIRE, M. A paixdo de conhecer o mundo. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1984.

FREIRE, P. Prof;ssoro sim tia ndo. Cartas a quem ousa ensinar. Sdo Paulo: Editora Olho d'dgua,
1994.

LIBANEO, José Carlos. Adeus professor, adeus professora?: novas exigéncias educacionais e
profissGo docente. SGo Paulo: Cortez, 1998.

MAZZOTTA, M. J. da S. Trabalho docente e formagdo de professores de educagdo especial. SGo
Paulo: Pedagdgica e Universitaria, 1993.

MOYLES, J. R.. A exceléncia do brincar: a importéncia da brincadeira na transi¢do entre edu-
cagdo infantil e anos iniciais. Maria Adriana Verissimo Veronese (Trad.). Porto Alegre: Artmed,
2008.

PIMENTA, Selma Garrido, 1943-. O estdgio na formacdo de professores: unidade teoria e prati-
ca?. 5 ed. S@o Paulo: Cortez, 2002. (demais edi¢cdes) 200 p

SMITH, D. Introdu¢do & educagdo especial - Ensinar nos tempos de incluséo. Porto Alegre: Art-
med, 2008 (demais edicdes).

VICENTINI, P. P.; LUGLI, R. G. Histéria da profissGo docente no Brasil: representacdes em disputa.
Sdo Paulo: Cortez, 2009.
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Periopo 3

Cadigo (1002120) Disciplina Curricular:Tecnologias da

Informacdo e Comunicacdo (TICs) Carga hordria: 30h

Ementa: Introdu¢do ao estudo das tecnologias para a comunicacdo da informacdo, meios de regis-
tros da informagdo, meios de divulgacdo da informagdo e ferramentas detecnologia de comunica-
¢do da informagdo (rede computacional, Internet, etc.).

Bibliografia Basica:

LEVY, P. Cibercultura. SGo Paulo: Editora 34, 1999 (demais edicdes).

SMITH, Deborah Deutsch. Introducdo & educacdo especial: ensinar em tempos de inclusdo. [In-
troduction to special education: teaching in an age oFopportunify]. Sandra Moreira de Carvalho
(Trad.). 5 ed. Porto Alegre: Artmed, 2008. 593 p.

STAINBACK, S.; STAINBAK, W. Inclusdo um guia para educadores. Porto Alegre: Artes Médicas,
1999.

Bibliografia Complementar:

BOWE, F. G. Universal Design in Education: Teaching Nontraditional Students. Westport(Conn):
Bergin & Garvey, 2000.

CARVALHO, R. A. (Orgs). Pessoa com deficiéncia na sociedade contemporénea: problematizando
o debate. Cascavel: EDUNIOESTE, 2006.

FREIRE, FM.P. O computador em sala de aula: articulando saberes. Campinas, S.P: UNICAMP/
NIED, 2000.

FREIRE, F. M. P; VALENTE, J. A. (Orgs.). Aprendendo para a vida: os computadores na sala de aula.
Sao Paulo: Cortez, 2005.

MALE, M. Technology for Inclusion. Meeting the special needs of all students. Boston: Allyn and
Bacon. 2003

VALENTE, J.A. O computador na sociedade do conhecimento. Campinas: UNICAMP/ NIED, 1999.
VALENTE, J. A. Liberando a mente: computadores na educacdo especial. Campinas: Grdfica Cen-
tral da Unicamp, 1991.

RAICA, D. (Orgs). Tecnologias para a Educacdo Inclusiva. SGo Paulo: Cortez, 2009.

SILVA, J.M.; MACHADO, E.V; REZENDE, F.A. Ler, ouvir e compreender com as tecnologias da infor-
macdo e comunicacdo (TIC) na perspectiva de inclusdo. Brasilia: LGE Editora, 2008.

Tecnologias Assistivas nas escolas: recursos basicos de acessibilidade sécio-digital para pessoas
com degciéncio. Disponivel no site: www.assistiva.org.br.




Cédigo (1002129) Disciplina Curricular:Processos

Investigativos I: TCC Carga hordria: 30h

Ementa: Estudo dos elementos da producdo textual necesséria ao bom desempenho académicoe
profissional, quanto & execugdo de trabalhos cientificos.

Bibliografia Bésica:

D’ OLIVEIRA, M. M. H.Ciéncia e pesquisa em psicologia: uma introdugdo. Sdo Paulo: EPU, 1984.
103 p. (Temas Bésicos de Psicologia; v.3).

LUDKE, M.; ANDRE, M.E.D.A. Pesquisa em Educacdo: Abordagens Qualitativas. Sdo Paulo: Pe-
dagdgica e Universitdria Ltda, 1986.

NUNES SOBRINHO, F. P (org.). Inclusdo Educacional: pesquisa e interfaces. Rio deJaneiro: Livre

expressdo, 2003.

Bibliografia Complementar:
AZEVEDO, . B. O prazer da producdo cientifica: diretrizes para elaboragdo de trabalhos acadé-
micos. Piracicaba: Editora Unimep, 1995.
DEMO, P. Metodologia da investigacdo em educacdo. Curitiba: lbpex, 2005. FARIA, A. L. G.;
DEMARTINI, Z. B. F. (Orgs). Por uma cultura da inféncia: metodologias de pesquisa com criancas.
Campinas: Autores Associados, 2002. 153p.
FAZENDA, I. C. A. (Orgs). A pesquisa em educacdo e as transformacdes do conhecimento. 2 ed.
Campinas: Papirus, 1997.

. (Orgs). Metodologia da pesquisa educacional. 2 ed. Sdo Paulo: Cortez, 1989. 143 p.
. Novos enfoques da pesquisa educacional. Sdo Paulo: Cortez, 2007.
FILHO, J. C. S.; GAMBOA, S. S. Pesquisa educacional: quantidade-qualidade. Jose Camilo dos
Santos Filho (Org.); Silvio Sanchez Gamboa (Org.). Sdo Paulo: Cortez, 2000.
LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. A. Metodologia do trabalho cientifico: procedimentos bdsicos,
pesquisa bibliogréfica, projeto e relatério, publicacdes e trabalhos cienh’ﬁcos. Sao Paulo: Atlas,
2001.
MOURA, M. L. S. de; FERREIRA, M. C. Projetos de pesquisa: elaboracdo, redacdo e apresentagdo.
Rio de Janeiro: EJUERJ, 2005. 144 p.
NUNES SOBRINHO, F. P.; NAUJORKS, M. I. (Orgs). Pesquisa em educacdo especial: o desafio da
qualificagdo. Bauru: EDUSC, 2001.
PARDO, M. B. L.. A arte de realizar pesquisa: um exercicio de imaginacdo e criatividade. Aracaju:
Fundagdo Oviédo Teixeira, 2006. 89 p.
SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo: Cortez, 1993.
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Disciplina Curricular:Deficiéncia
Cédigo (1002126) Intelectual: contextos e praticas Carga hordria: 45h
educacionais

Ementa: Estudo do histérico da conceituacdo de deficiéncia intelectual, diferentes abordagens da
deficiéncia intelectual, principais caracteristicas da deficiéncia intelectual, formas de identificacdo
e atendimento.

Bibliografia Bésica:

ALMEIDA, M.A.; MENDES, E.G.; HAYASHI, M.C.P.l. (org.) Temas em educacdo especial : miltiplos
olhares. Araraquara: Junqueira & Marin, 2008. 433 p.

COLL, C.; MARCHESI, A.; PALACIOS, J. Desenvolvimento psicolégico e educagdo: Transtornos do
desenvolvimento e necessidades educativas especiais. 2.e£ Porto Alegre: Artmed, 2004.

SMITH, D. D. Introdu¢do & Educacdo Especial: ensinar em tempos de inclusdo. Tradugdo: Sandra
Moreira de Carvalho. 5. ed. Porto Alegre: Artmed, 2008 (demais edigdes).

Bibliografia Complementar:

ALBERTO, P. A.; TROUTMAN, A. C. Applied behavior analysis for teachers. 8. ed. New Jersey:
Pearson/Merril Prentice Hall, 2009 (demais edicdes).

ALMEIDA, M. A. Apresentacdo e andlise das definicdes de deficiéncia mental propostas pela
AAMR: Associacdo Americana de Retardo Mental de 1908 a 2002. Revista da Educacdo, n. 16,
p. 33,48, 2004. _

BANKS-LEITE, L.; GALVAO, I. A educagéo de um selvagem a experiéncias pedagdgicas de Jean
ltard. SGo Paulo: Cortez, 2000.

FERREIRO, E.; TEBEROSKY, A. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995
(demais edicoes).

MANTOAN, M. T. E. Compreendendo a deficiéncia mental: novos caminhos educacionais. Sao
Paulo: Scipione, 2005.

VELTRONE, A. A. A inclusdo escolar sob o olhar dos alunos com deficiéncia mental. 2008 125 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Especial) — Centro de Educacdo e Ciéncias Humanas, Univer-
sidade Federal de Sao Carlos, Sao CorE)s, 2008.




Cédigo (1002124) Disciplina Curricular:Deficiéncia Fisica:

Carga hordria: 45h
contextos e praticas educacionais

Ementa: Estudo do histérico da conceituacdo de deficiéncia fisica, principais caracteristicas da
deficiéncia fisica. Busca de compreenséo sobre o trabalho mu|hc||SC|p||nor acessibilidade fisica e
acessibilidade ao curriculo escolar.

Bibliografia Basica:
COLL, C.; MARCHESI, A.; PALACIOS, J. Desenvolwmento(jmcologlco e educacdo: Transtornos do

desenvolvimento e necessidades educativas especiais. 2.ed. Porto Alegre: Artmed, 2004.

FERNANDES, A.C., RAMOS, A.C.R., CASALIS, M.E.P., HEBERT, S.K. Medicina e Reobllltocoo: prin-

cipios e préticas. Artes Médicas, 2007 .
SMITH, D.D. Introdugdo & educacdo especial - Ensinar em tempos de inclus@o. Porto Alegre: Art-

med, 2008.

Bibliografia Complementar:

ASSOCIACAQO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 9050: 2004. ABNT, 2004. 97 p. Dis-

ponivel em http://www.mpdft.gov.br/sicorde/NBR9050-31052004.pdf

BRASIL. Lei Federal 10.098. Estabelece normas gerais e critérios bdsicos para a promogdo da

acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e dd outras
rovidéncias. Brasilia: 2000. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L10098.

Etm. Acesso em 20/08/2018.

BRASIL. Decreto No.5296. Regulamenta as Leis Nos. 10.048/ 2000, e 10.098/2000, e dé outras

providéncias. Brasilia: 2004. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-

2006/2004/Decreto/D5296.htm. Acesso em 29/06/2011.

BRASIL. Educagdo Infantil: Saberes e préticas da inclusdo: dificuldades de comunicacdo e sinaliza-

¢Go: deficiéncia fisica. Brasilia: MEC, SEESP, 2006. 98p.

BRASIL. Portal de ajudas técnicas para educacdo: equipamento e material pedagégico especial

para educacdo, capacitacdo e recreacdo da pessoa com deficiéncia fisica: recursos pedagdgicos

adaptados / Secretaria de Educacdo Especial - Brasilia: MEC/ SEESP, 2002, fasciculo 1. 56p.

BRASIL. Manual de acessibilidade espacial para escolas: o direito & escola acessivel. Brasilia:

MEC/ SEESP, 2009.115 p

GONZALEZ, E. Necessidades educacionais especificas. Porto Alegre: Artmed, 2007.

MANZINI, E.J. Tecnologia Assistiva para educacdo: Recursos pedagdgicos adoptados In: Ensaios

pedogégicos - construindo escolas inclusivas : 1. ed. Brasilia : MEC, SEESP, 2005.p.82 a 86. Tec-

nologias Assistivas nas escolas: recursos bdsicos de acessibilidade sécio-digital para pessoas com

deficiéncia. Disponivel no site: www.assistiva.org.br . Acesso em 14/06/2011. SciELO - Scientific

Electronic Library Online. Disponivel em www.scielo.br

MAIA, ANA CLAUDIA BORTOLOZZI. Inclusdo e sexualidade na voz de pessoas com deficiéncia

fisica. Curitiba: JURUA Editora, 2011.

BOBATH, K. A deficiéncia motora em pacientes com paralisia cerebral. Sdo Paulo: Manole, 1976.

NUNES, L.R.O.P. Favorecendo o desenvolvimento da comunicagdo em criangas e jovens piblico-al-

vo da Educagdo Especial. Rio de Janeiro: Dunya, 2003.
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Cédigo (1002125) Disciplina Curricular:Tecnologia

Assistiva Carga hordria: 30h

Ementa: Andlise da drea de Tecnologias Assistivas (TAs) e seu uso com criancas e jovens publico-
alvo da Educagdo Especial em idade escolar. Estudo dos modelos teéricos que fundamentam o uso
apropriado dos sistemas de TAs, da eficécia dos recursos, diretrizes para selecdo, implementagdo,
uso e monitoracdo dos recursos de TAs.

Bibliografia Bésica:

MENDES, E. G.; ALMEIDA, Maria Amélia; HAYASHI, Maria Cristina P I. (Orgs.). Temas em Edu-
cacdo Especial: conhecimentos para fundamentar a prdtica. 1. ed. Araraquara: Junqueira&Marin,
2008.v. 1. 471 p.

NUNES, L.R.O.P. et al. (org.). Comunicar é preciso: em busca das melhores prdticas na educacdo
do aluno com deficiéncia. Marilia: ABPEE, 2011.

SMITH, D.D. Introducdo & educagdo especial - Ensinar em tempos de inclusdo. Porto Alegre:
Artmed, 2008.

Bibliografia Complementar:

BRASIL. Lei Federal 10.098. Estabelece normas gerais e critérios bdsicos para a promocdo da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e dd outras
providéncias. Brasilia: 2000.

BRASIL. Portal de ajudas técnicas para educacdo: equipamento e material pedagégico especial
para educagdo, capacitagdo e recreacdo da pessoa com deficiéncia fisica. Brasilia: Ministério da
Educacdo, Secretaria de Educacdo Especial, 2007.

CAPQVILLA, Fernando C. Pesquisa e desenvolvimento de novos recursos tecnoldgicos para educa-
¢do especial: boas novas para pesquisadores, clinicos, professores, pais e alunos. Boﬁatim Educo-
cdo/ UNESP, n. 1, 1997.

COOK, A. M.; HUSSEY, S. M. Assistive Technologies. Principles and Practice. St. Louis, Missouri:
Mosby, Inc. 2002.

FUHRER, M.J.; JUTAI, JW ; SCHERER, M.J.;DERUYTER, F. A framework for the conceptual mode-
ling of assistive technology device outcomes. In Disability and Rehabilitation; Vol.25, no.22, 1243
-1251. 2003.

JUDGE, S. L; PARETTE, H. P. Assistive Technology for young children with disabilities. A guide to
family- centered services. Cambridge, Massachusetts: Brookline Books. 1998.

JUTAI, J. W. Occupational Therapy and assistive technology: the research challenge. The Israel
Journal of Occupational Therapy. Israel. 2002. KING, T. W. Assistive Technology: essential human
factors. Allyn & Bacon. 1999

LAUAND, G.B.A. Fontes de informac@o sobre tecnologia assistiva para favorecer a inclusdo escolar
de alunos com necessidades especiais. 2005. 217 f. Tese (Doutorado em Educacdo Especial (Educ.
do Individuo Especial)) - Universidade Federal de Sdo Carlos. Sao Carlos.

LAUAND, G.B.A.; MENDES, E. G.. Tecnologia Assistiva: uma proposta de caracterizacdo e classi-
ficacdo. In: Almeida, M.A.; Mendes, E.G.; Hayashi, M.C.P1.(Orgs.). (Org.). Temas em Educacdo
Especial: mdltiplos olhares. Araraquara: Junqueira & Marin Editores, 2008. v. , p. 392-402.
LAUAND, G.B.A. ; MENDES, E. G. Recursos de tecnologia assistiva para individuos com disfungdes
motoras: atividades da vida didria, dispositivos computacionais e lazer. In: Reunido Cientifica do VI
Curso de Especializagdo em Intervencgo em Neuropediatria, 2009, Séo Carlos.

LENKER, J.A.; PAQUET, V. L. A New Conceptual Model for Assistive Technology Outcomes Research
and Practice. In Assistive Technology. RESNA- Rehabilitation Engineering and Assistive Technology
Society of North America. Vol.16:1-10. 2004.

MALE, M. Technology for Inclusion. Meeting the special needs of all students. Boston: Allyn and Ba-
con. 2003 Portal Nacional de Tecnologia Assistiva. www.assistiva.org,br. Acesso em 29/09/2011.




Cédigo (1002140) Disciplina Curricular:Educacdo Especial

na Educagdo Infantil Carga horéria: 30h

Ementa: Andlise de questdes relacionadas & especificidade da Educagdo Infantil considerando a
avaliagcdo, o curriculo e o apoio ao professor; em relacdo aos aspectos de prevencdo secunddria
e tercidria de deficiéncias.

Bibliografia Bésica:

CORIA-SABINI, M.A.; LUCENA, R.F. Jogos e brincadeiras na educagdo infantil. 5 ed. Campinas:
Papirus, 2009 (demais edicdes).

MOYLES, J. R.. A exceléncia do brincar: a importéncia da brincadeira na transicdo entre educacao
infantil e anos iniciais. Tradugdo: Maria Adriana Verissimo Veronese. Porto Alegre: Artmed, 2008.
PANIAaGUA, G; PALACIOS, J. Educacdo Infantil — Resposta Educativa & Diversidade. Porto Alegre:
Artmed, 2007 .

Bibliografia Complementar:

ARCE, A.; DUARTE, N. Brincadeira de papéis sociais na educacdo infantil: as contribuicdes de
Vygotsky, Leontiev e Elkonin. Sdo Paulo: Xama, 2006.

BRAZELTON, T.B.; SPARROW, J.D. 3 a 6 anos: momentos decisivos do desenvolvimento infantil.
Porto Alegre: Artes Médicas, 2003.

BRASIL. Diretrizes educacionais sobre estimulagdo precoce. Brasilia: Ministério da Educagdo, Se-

cretaria de Educacdo Especial, 1995.
BRASIL. Educagdo Infantil: Saberes e préticas da inclusdo. Brasilia: Ministério da Educagdo, 2006.
(Colecao Completal).

BRASIL. Subsidios para diretrizes curriculares nacionais para a educagdo bdsica. Brasilia: Ministé-

rio da Educagdo, 2009.

CARMEM M.C.; GLADIS E.P.S. KAERCHER. Educacdo infantil: Pra que te quero? Porto Alegre:
Artmed, 2008.

CARVALHO, R. E. Educagdo inclusiva: com os pingos nos “is”. 7. ed. Porto Alegre: Mediagdo,
2010 (demais edicdes).

CARVALHO, R. E. Removendo barreiras para a aprendizagem: educacdo inclusiva. 8. ed. Porto
Alegre: Mediacdo, 2009 (demais edicdes).

CAVALCANTI, Z. A histéria de uma classe: Alunos de quatro a cinco anos. Artes Médicas: Porto
Alegre, 1995.

FAVERO, E. A. G. Direitos das pessoas com deficiéncia: garantia de igualdade na diversidade. Sao
Paulo: WVA, 2004.

KRAMER, S; PEREIRA, A. B. C.; OSWALD, M. L. M. B.; ASSIS, R. A. Com a pré escola nas m&os:
uma alternativa curricular para a educacdo infantil. Sdo Paulo: Editora Atica, 1989.

MENDES, E.G.M. Inclus@o marco zero. Comecando pelas creches. Araraquara, SP: Junqueira&Ma-

rin Editores, 2010.

MOURA, M. L.S. O bebé do século XXl e a psicologia em desenvolvimento. Sdo Paulo: Casa do
Psicélogo, 2004.

OLIVEIRA, Z. M. R. Educacdo infantil: muitos olhares. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

OLIVEIRA, Z.M.R. Educacdo infantil: fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez, 2010.
PICCININI, C. A.; MOURA, M. L. S. (Org.). Observando a interacdo pais-bebé crianca. Sdo Paulo:
Casa do Psicélogo, 2007 .

SIAULYS, M. O. C. Brincar para todos. Sao Paulo: MEC, 2005.
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Cédigo (1002128) Disciplina Curricular:Comunicagéo

Alternativa eSuplementar Carga hordria: 30h

Ementa: Estudo da drea de comunicacdo alternativa aumentativa (CAA) e seu uso com pessoas com
deficiéncias severas, ndo verbais, em idade escolar. Caracterizagdo das teorias que fundamentam
o uso apropriado dos sistemas de CAA, e estudo da eficacia dos sistemas de CAA para estudantes,
ndo verbais, com severas deficiéncias. Andlise das diretrizes para selecdo, implementacdo, uso e
monitoracdo dos sistemas de CAA.

Bibliografia Bésica:

MENDES, E. G.; ALMEIDA, Maria Amélia (Orgs.). Das margens ao centro: perspectivas para as
politicas e prdticas educacionais no contexto da educagdo especial inclusiva. 1. ed. Araraquara:
Junqueira&Marin, 2010.

NUNES, L.R.O.P. et al. (org.). Comunicar é preciso: em busca das melhores prdticas na educacdo
do aluno com deficiéncia. Marilia: ABPEE, 2011.

NUNES, L.R.O.P.; PELOSI, M.B.; WALTER, C.C.F. Compartilhando experiéncias: ampliando a comu-
nicacdo alternativa. Marilia: ABPEE, 2011.

Bibliografia Complementar:

CAPOVILLA, F. C. Comunicagdo alternativa como recurso para inclusdo escolar de criancas com di-
versos distirbios motores e de fala: Modelos tedricos e tecnoldgicos, filosofia educacional e pratica
clinica. Ciéncia cognitiva: Teoria, pesquisa e aplicacdo, 2(4), 1998, 689-720.

DELIBERATO, D. Andlise de processos comunicativos utilizados por uma crianca com paralisia ce-
rebral espdstica. In Manzini, J.E.(org.). Educacdo especial: temas atuais . Marilia: UNESP. 2000.
DELIBERATO, D.; GONCALVES, M.J.; MACEDO, E.C. Comunicacdo Alternativa: teoria, prdtica,
tecnologias e pesquisa. Sdo Paulo: Memnon Edi¢cdes Cientificas, 2009.

MANZINI, E. J. Conceitos bdsicos em comunicacdo alternativa e suplementar. In Carrara, K.(org.).
Educacdo, universidade e pesquisa. Marilia: UNESP. 2001.

MANZINI, E.J.; FUJISAWA, D.S. Jogos e Recursos para Comunicacdo e Ensino na Educacdo Espe-
cial. Marilia: ABPEE, 2010. 170 p.

NUNES, L.R.O.P;; PELOSI, M.B.; GOMES, M.R. Um retrato da comunicacdo alternativa no Brasil:
Relato de pesquisas e experiéncias. Rio de Janeiro: 4 Pontos Estidio Gréfico e Papéis, 2007
NUNES, L.R.O.P. Favorecendo o desenvolvimento da comunicagdo em criancas e jovens piblico-al-
vo da Educacoo Especjal. Rio de Janeiro: Dunya, 2003. 316 p.

PORTAL DE AJUDAS TECNICAS PARA EDUCACAQ: equipamento e material pedagdgico especial
para educacdo, capacitacdo e recreacdo da pessoa com deficiéncia fisica : recursos para comuni-
cacdo alternativa. Eduardo José Manzini, DéEoro Deliberato. — Brasilia : MEC, SEESP, 2006.
SMITH, D. Introducdo & educacdo especial - Ensinar nos tempos de inclusGo. Porto Alegre: Artmed,
2008.

STAINBACK, S. e STAINBACK, W. Inclusdo: um guia para educadores. Porto Alegre: Artes Médicas
Sul, 1999 (traducdo: Magda Franca Lopes) WALTER, C. C. de F. Os efeitos da adaptacdo do PECS
ao curriculum funcional natural em pessoas com autismo infantil. Dissertacdo de Mestrado. Universi-
dade Federal de Sao Carlos, Sao Carlos, SP, 2000.

WALTER, C. C. de F. Avaliacdo de um programa de comunicagdo alternativa e ampliada para maes
de adolescentes autistas. Tese de Doutorado, Universidade Federal de Sao Carlos, Sao Carlos, SP,
2006.

WALTER, C. C. de F. & ALMEIDA, M. A. Os efeitos da adaptacdo do PECS associada ao Curriculum
Funcional Natural em pessoas com Autismo Infantil. Artigo publicado em CDROM no VI Encontro de
Pesquisa em Educacdo Especial da RegiGo Sudeste. Rio de Janeiro, RJ, 2004.

WALTER, C. C. de F & NUNES, D. R. Estimulacdo da linguagem em criancas com autismo. In: Dioni-
sia Aparecida Cusin Laménica (Org.). Estimulagcdo de linguagem: Aspectos teéricos e prdticos. Sdo
Jose dos Campos: Pulso, 2008, p. 141-172.




. Disciplina Curricular:Estagi -
Cédigo (1002138) ISCIF)S::‘:er\::;I{:::q%L Ii agro Carga hordria: 105h

Ementa: Estabelecimentos de relacdes entre prdticas educativas e politicas educacionais relativas

ao atendimento especializado, andlise histérico-critica da organizacdo e dos sistemas de funciona-

mento do ensino especial no Brasil.

Bibliografia Bésica:

PIMENTA, S. G. LIMA, M. S. Estdgio e Docéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

PERRENOUD, Philippe. Prdticas pedagdgicas, profissdo docente e formagdo. Lisboa: Dom Quixote,
1993.

VEIGA, I. P. A. (Org.); D’AVILA, C. M. (Org.). Profissdo docente: novos sentidos, novas perspectivas.
2 ed. Campinas: Papirus, 2010 (demais edi¢des).

Bibliografia Complementar:

CAIADO, K.R.M_; JESUS, D.M.; BAPTISTA, C.R. (org.) Professores e Educacdo Especial: formagdo
em foco. Porto Alegre: Mediagao/CDV/FACITEC, 2011. vol.1.

CAIADO, K.R.M_; JESUS, D.M.; BAPTISTA, C.R. (org.) Professores e Educacdo Especial: formagdo
em foco. Porto Alegre: Mediagao/CDV/FACITEC, 2011. vol.2.

FERNANDES, D. G. Alfabetizacdo de Jovens e Adultos: Pontos criticos e desafios. Porto Alegre:
Mediacdo, 2002.

IDOL, L.; NEVIN, A.; PAULUCCI-WHITCOMB, P. Collaborative consultation. Texas: Pro-ed, 2000.

KAMPWIRTH, T.J. Collaborative consultation in the schools: Effective practices for students with learn-

ing and behavior problems. New Jersey: Pearson Education, 2003.

MAZZOTTA, M. J. da S. Trabalho docente e formagdo de professores de educacdo especial. Sao
Paulo: Pedagdgica e Universitaria, 1993.

MOURA, T. M. de M. A prética pedagdgica dos alfabetizadores de jovens e adultos: contribuicdes
de Freire, Ferreiro e Vygotsky. Maceié: EDUFAL, 1999.
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Periopo 4

Cédigo (1002122) Disciplina Curricular:Processos

Investigativos I:TCC Carga hordria: 30h

Ementa: Elaboragdo e desenvolvimento de projeto de pesquisa escolhido pelo graduando, até a
conclusdo da etapa de coleta de dados.

Bibliografia Bésica:

DE MOURA, M.L.S.; FERREIRA, M.C. Projetos de pesquisa: elaboracdo, redacdo e apresentacdo.
Rio de Janeiro: Eduerj, 2005.

SAMPIERI, R.H.; COLLADO, C.F,; LUCIO, P.B. Metodologia de pesquisa. 3.ed. Sdo Paulo: MMc-
Graw Hill, 2006 (demais edicdes).

LUDKE, M.; ANDRE, M.E.D. A pesquisa em Educacdo: abordagens qualitativas: Sao Paulo: EPU,
1986.

Bibliografia Complementar:

ANDRE, M.E.D.A. Etnografia da prdtica escolar. Campinas: Papirus, 1995.

BARDIN, L. Andlise de conteddo. Lisboa: Edicdes 70, 1995.

BAPTISTA, M. N.; CAMPQOS, D. C. Metodologias de Pesquisa em ciéncias: andlises quantitativa e
qualitativa. Rio de Janeiro: LTC, 2007.

BODGAN, R.; BIKLEN, S. Investigacdo qualitativa em Educacdo: uma introducdo & teoria e aos
métodos. Porto (Portugal): Porto Editora, 1994.

BRANDAO, C.R. Pesquisa participante. Sao Paulo: Brasiliense, 1990.

COZBY, P.C. Métodos de pesquisa em ciéncias do comportamento. Sdo Paulo: Editora Atlas, 2003.
DEMO, P. Pesquisa participante — saber pensar e intervir juntos. Brasilia: Plano Ed. Série Pesquisa
em Educacdo, vol. 8, 2004.

DE MOURA, M.L.S.; FERREIRA, M.C.; PAINE, P.A. Manual de Elaboracdo de Projeto de Pesquisa.
RJ: Editora UERJ, 1998. DUPAS, M.A. Pesquisando e normalizando: nogdes bdsicas e recomenda-
¢des Uteis para a elaboracdo de trabalhos cientificos. Sdo Carlos, EAUFSCar, 2004.

JESUS, D.M.; BAPTISTA, C.R.; VICTOR, S.L. Pesquisa e educacdo especial: mapeando producdes.
Vitéria/ES: EDUFES, 2006.

LOMBARDI, J.C.; NASCIMENTO, M.I.M. Fontes, histéria e historiografia da educacdo. Campinas/
SP: Autores Associados, 2004.

LUNA, S.V. Planejamento de pesquisa: uma introducdo, Sao Paulo: EDUC Editora, 1999.
MARQUES, L. P.; CARNEIRO, C.T.; ANDRADE, J.S.; MARTINS, N.T.; GONCALVES, R.M. Analisan-
do as pesquisas em Educacdo Especial no Brasil.Revista Brasileira de Educacdo Especial, Marilia-
-SP, v.13, n.2, p. 251-272, 2008.

MINISTERIO DA EDUCACAQ. Capes. Banco de Teses e Dissertacdes. Disponivel em www.capes.
gov.br. Acesso em maio de 2010. PENA, R.S. Fontes orais e historiografia: avancos e perspectivas.
Porto Alegre: EDIPUCRS, 2005.




Cédigo (1002121) Disciplina Curricular:Educacdo Especial

noEnsino Fundamental Cargalhordria: 30h

Ementa: Conhecer e analisar as politicas relativas ao Ensino Fundamental, as propostas curriculares
e as formas de avaliagdo. Analisar e propor procedimentos de trabalho colaborativo na escola.

Bibliografia Basica:

COILL, C.; MARCHESI, A. PALACIQOS, J. Desenvolvimento Psicolégico e Educaco: transtornos do de-
senvolvimento e necessidades educativas especiais. 2. ed. Porto Alegre: Artes Médicas, 2004, v. 3.
JANNUZZI, Gilberta Sampaio de Martino, 1928. A educagdo do geficien’re no Brasil: dos primér-
dios ao inicio do século XXI. 2.ed ed.Campinas: Autores Associados, 2006. 243 p (demais edi-
¢bes). (Colecdo Educacdo Contempordneal)

SAVIANI, Dermeval, 1944. Escola e democracia: teorias da educacdo, curvatura da vara, onze te-
ses sobre educagdo e politica. 14 ed. Sdo Paulo: Cortez, 1986 (demais edi¢des). 96 p. - (Colecdo
Polémicas do Nosso Tempo; v.5)

Bibliografia Complementar:

ALAVARSE, Ocimar Munhoz. A organizacdo do ensino fundamental em ciclos: algumas questdes. Rev.
Bras. Educ., Abr 2009, vol.14, no.40, p.35-50. ISSN 1413-2478

ARELARO, Lisete Regina Gomes. O ensino fundamental no Brasil: avancos, perplexidades e tendéncias.
Educ. Soc., Out 2005, vol.26, no.92, p.1039-1066. ISSN 01017330

BARRETTO, Elba Siqueira de S&; SOUSA, Sandra Zékia Estudos sobre ciclos e progressdo escolar no
Brasil: uma revisdo. Educ. Pesqui., Abr 2004, vol.30, no.1, p.31-50. ISSN 1517-9702

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacdo Especial. Diretrizes Operacionais da Educa-
¢do Especial para o Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Bdsica. Brasilia: MEC/SEESP,
2009.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagdo Especial. Politica Nacional de Educacdo Es-
pecial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva. Inclusdo: revista da educagdo especial, v. 4, n 1, janeiro/
junho 2008. Brasilia: MEC/SEESP, 2008.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Bdsica Parédmetros nacionais de qualidade
para a educacdo infantil/Ministério da Educacdo. Secretaria de Educagdo Bdsica. Brasilia. DF, 2006.
BRASIL. Ensino Fundamental. Saberes e préticas da inclusdo (Colecdo completa). Brasilia: Ministério da
Educacdo, 2006 Brasil. Secretaria de Educagdo Especial. Portal de ajudas técnicas para educacdo:
equipamento e material pedagdgico para educacdo, capacitacdo e recreacdo da pessoa com deficién-
cia fisica: recursos pedagégicos adaptados / Secretaria de Educagdo Especial - Brasilia: MEC: SEESP,
2002, fasciculo 1.

BRASIL: Ministério da educag¢do e do desporto. Secretaria de educacdo fundamental. Parédmetros curri-
culares nacionais. Brasilia: MEC/SEF, 1998. 10 vols

GORNI, Doralice Aparecida Paranzini and Santos, Alini FalcGo dos Das séries aos ciclos de estudos: o
desafio da (des)continuidade. Ensaio: aval.pol.pibl.Educ., Dez 2009, vol.17, no.65, p.675-694. ISSN
0104-4036

KASPER, Andrea de Aguiar; LOCH, Mércia do Valle Pereira;

PEREIRA, Vera Licia Duarte do Valle Alunos com deficiéncia matriculados em escolas publicas de nivel
fundamental: algumas consideragdes. Educ. rev., 2008, no.31, p.231-243.

LIBANEO, J. C.; OLIVEIRA, J. F.; TOSCHI, M. S. Educacdo Escolar: politicas, estrutura e organizacéo.
5. ed. Séo Paulo: Cortez, 2007.

LIBANEO, J. C. Organizagdo e gestdo da escola - Teoria e Prética. 5 ed. Goidnia: Editora Alternativa,
2004.

MARINS, Simone Cristina Fanhani; MATSUKURA, Thelma Simdes Avaliacdo de politicas pdblicas: a in-
clusdo de alunos piblico-alvo da Educagdo Especial no Ensino Fundamental das cidades-pélo do Estado
de Sao Paulo. Rev. bras. educ. espec., Abr 2009, vol.15, no.1, p.45-64. ISSN 1413-6538
RODRIGUES, Armindo José. A organizagdo e gestdo do processo ensino-aprendizagem no 1° ciclo do
ensino fundamental. Rev. bras. educ. espec., Dez 2005, vol.11, no.3, p.429444. ISSN 1413-6538
ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da educacdo no Brasil. 32°. Ed. Petrépolis: Vozes, 2007.
SANTOS, Luciola Licinio. Diretrizes curriculares nacionais para o ensino fundamental de 9 anos e o
Plano Nacional de Educagdo: abrindo a discusséo. Educ. Soc., Set 2010, vol.31, no.112, p.833-850.
ISSN0101-7330

SAVIANI, D. Da nova LDB ao novo Plano Nacional de Educagdo: por uma outra politica educacional.
Campinas: Autores Associados, 2004.

SMITH, D.D. Introducd@o A Educagdo Especial - Ensinar em Tempos de Incluso. Porto Alegre: Artmed,
2008.

STAINBACK, Susan & STAINBACK, William. InclusGo: um guia para educadores. Porto Alegre: Artes
Médicas Sul, 1999.
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Disciplina Curricular: Altas Habilidades/
Cédigo (1002123) Superdotagdo: contextos e praticas Carga hordria: 45h
educacionais

Ementa: Refletir sobre o trabalho pedagégico desenvolvido junto a alunos com superdota-
¢do etalento. Analisar propostas de atuacdo na drea.

Bibliografia Bésica:

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducdo s teorias do curriculo. 2 ed.
Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

FRAISSE, Paul; PIAGET, Jean, 1896-1980. Tratado de psicologia experimental. Eduardo Diatay
Bezerra de Menezes (Trad.). Rio de Janeiro: Forense, 1969. v.5.

TAYLOR, Calvin W. Criatividade: progresso e potencial. Calvin W. Taylor (Org.). Jose Reis (Trad.).
2 ed. Sdo Paulo: IBRASA, 1976.

Bibliografia Complementar:

ALENCAR, E.M.LS.; FLEITH, D.S. Superdotados: Determinantes, educacdo e ajustamento. Sdo Pau-
lo: EPU, 2000.

BRASIL. Saberes e prdticas da inclusdo: avaliagdo para a identificacdo das necessidades educacio-
nais especiais. Brasilia: Ministério da Educagdo, 2006. Disponivel em: portal.mec.gov.br/seesp/
arquivos/pdf/avaliacao.pdf.

BRASIL. A construcdo de prdticas educacionais para alunos com altas habilidades/superdotagdo.
Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educagdo Especial, 2007.

BRASIL. Politica Nacional da Educacdo Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva. Brasilia:
Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Especial, 2008.

DELPRETTO, B. M. L.; GIFFONI, F.; POLLOM, S. A. Educagdo Especial na Perspectiva da Inclusdo
Escolar: altas habilidades/superdotacdo. Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacdo
Especial: Universidade Federal do Ceard, 2010. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.
php2option=com_docman&task=doc_download&gid=7119 &ltemid=.

FLEITH, D.S.; ALENCAR, E.M.L.S. Desenvolvimento de talentos e altas habilidades: Orientacdo a
pais e professores. Porto Alegre: Artmed, 2007 [Obra disponibilizada na disciplina].

GARDNER, H. Inteligéncias mdltiplas: a teoria na prética. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995 [Obra
disponibilizada na disciplina].

SABATELLA, M.L.P. Talento e Superdotacdo: Problema Ou Solugdo? Curitiba: Ibepex, 2005 [Obra
disponibilizada na disciplina].

GONZALEZ, E. Necessidades educacionais especificas. Porto Alegre: Artmed, 2007 [Obra dispo-
nibilizada na disciplina].

GUENTHER, Z. C. Desenvolver capacidades e talentos: um conceito de inclus@o. Petrépolis: Vozes,
2000 [Obra disponibilizada na disciplinal].

MARTINS, L. A. R. M. Politicas e prdticas educacionais inclusivas. Natal: EDUFRN, 2008. RECH, A.
J. D.; FREITAS, S. N. Uma andlise dos mitos que envolvem os alunos com altas habilidades: a reali-
dade de uma escola de Santa Maria/RS. Revista Brasileira de Educacdo Especial, Marilia, 2005,
p. 295-314. Disponivel em: www.scielo.br/pdf/rbee/v11n2/v11n2a9.pdf

RENZULLI, J. O que é esta coisa chamada superdotagdo, e como a desenvolvemos? Uma retrospec-
tiva de vinte e cinco anos. Educacdo, Porto Alegre, ano XXVII, n. 1(52), p. 75131, Jan./Abr, 2004.
Disponivel em: revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/faced/article/viewFile/375/272.
STAINBACK, S.; STAINBACK, W. Inclusdo: Um guia para educadores. Porto Alegre: Artmed, 1999.
STERNBERG, R. J.; GRIGORENKO, H. Inteligéncia plena: ensinando e incentivando a aprendiza-
gem e a realizacdo dos alunos. Porto Alegre: Artmed, 2003 [Obra disponibilizada na disciplina].
SMITH, D.D. Introdug¢do a Educacdo Especial - Ensinar em Tempos de Inclusdo. Porto Alegre: Art-
med, 2008.

VIRGOLIM, A. M. R. (org). Toc, toc,... plim, plim: lidando com as emogdes, brincando com o pen-
samento através da criatividade. Campinas: Psy, 1998.

WINNER, E. Criancas superdotadas: Mitos e realidades. Artmed: Porto Alegre, 1998.




Cédigo (1002130) Disciplina Curricular: Gestéo

Educacional Carga hordria: 30h

Ementa: Andlise dos principios bdsicos da Organizagdo do Trabalho Pedagégico: legais, admi-

nistrativos e pedagdgicos. Busca de compreensdo sobre a estruturacdo das agdes administrati-

vas e pedagdgicas em servicos especializados, conselhos, documentos e registros académicos

Bibliografia Bésica:

ALARCAQ, I. Escola reflexiva e nova racionalidade. Porto Alegre: Artmed, 2001.

CARVALHO, R. E. Removendo barreiras para a aprendizagem: educagdo inclusiva. Porto Alegre:
Mediagao, 2000. )

PARO, V. H. Gestdo democrdtica da escola piblica. Atica, Sdo Paulo, 2008.

SCHOLZE, L; ALMEIDA, F. J.; ALMEIDA, M. E. B. (Org.). Escola de gestores da educacdo bdsica:

relato de uma experiéncia. Brasilia: Inep, 2007.

Bibliografia Complementar:
ALARCAOQ, I. Escola reflexiva e supervisdo: uma escola em desenvolvimento e aprendizagem. Porto:
Porto, 2001.

ALMEIDA, M.1. de. A¢des organizacionais e pedagégicas dos sistemas de ensino: politicas de inclu-

s@o? In: ROSA, D.E.G. e SOUZA, V.C. de. (Org.) Politicas organizativas e curriculares, educacdo
inclusiva e formacdo de professores. Rio de Janeiro: DP&A, 2002. p. 57-66.

ALMEIDA, M.A.; MENDES, E.G.; HAYASHI, M.C.P.l. (org.). Temas em educacdo especial : miltiplos
olhares. Araraquara: Junqueira & Marin, 2008. 433 p.

ARANHA, A. V. S. Gestao Educacional novos olhares — novas abordagens. Petrépolis: Editora Vo-

zes, 2005. CANDAU, V. (org.). Reinventar a escola. Petrépolis: Vozes, 2000.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Bdsica. Gestdo da educacdo escolar.
Brasilia : Universidade de Brasilia, Centro de Educacdo a Distdncia, 2006.

FULLAN, M. A escola como organizacdo aprendente. Porto Alegre: Artmed, 2000.

LIBANEO, J. C. Organizacéo e gestdo da escola - Teoria e Prdtica. 5 ed. Goidnia: Editora Alterna-

tiva, 2004.

MOSQUERA, J. J. H. (Org.). Educacao Especial: em direcdo & educagdo Inclusiva. Porto Alegre:
EDIPUCRS, 2003. WARDE, Miriam J. Consideracdes sobre a autonomia da escola. In: O diretor:
articulador do projeto da escola. Sao Paulo: FDE, 1992 (Série Idéias).
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Disciplina Curricular:Educacdo Especial
Cédigo (1002127) noEnsino Médio eCIIEdlucocuo de Jovens Carga hordria: 30h
e Adultos

Ementa: Andlise da educacdo de jovens e adultos, como instrumento de inclusdo das pessoas po-
blico-alvo da Educacdo EsEecicl, as formas de apoio docente e a especificidade do trabalho com
alunos jovens e adultos piblico-alvo da Educacdo Especial.

Bibliografia Bésica:

MOURA, T. M. de M. A pratica pedagégica dos alfabetizadores de jovens e adultos: contribuicdes
de Freire, Ferreiro e Vygotsky. Maceio: EDUFAL, 1999.

PILETTI, N.. Esfrutura e funcionamento do ensino médio. 5 ed. Sdo Paulo: Atica, 2003.

SOUZA, J. S.; SALES, S. R. (orgs) Educagdo de Jovens e adultos: politicas e prohccs educativas. Rio
de Janeiro: NAU Editora: EDUR, 2011.

Bibliografia Complementar:

CASERIO, V. M. R. Educacdo de jovens e Adultos: pontos e contrapontos. Luzia Bianchi (Coord.).
Bauru: EDUSC, 2003.

FERNANDES, D. G. Alfabetizacdo de Jovens e Adultos: Pontos criticos e desafios. Porto Alegre:
Mediacdo, 2002. FREIRE, P. Educagdo como prética da liberdade. 31 © ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra. 2008 (demais edlc;oes)

LIBANEO, J. C. Organizacéo e gestdo da escola - Teoria e Prdtica. 5 ed. Goidnia: Editora Alterna-
tiva, 2004.

PILETTI N. Estrutura e funcionamento do ensino médio. 5 ed. So Paulo: Atica, 2003.

NASSUR, Regina lara Moreira. Alfabetizacéo de jovens e adultos. Wilma Silveira Rosa de Moura
(Ed.). A. Cocolete (llus.). 2 ed. Sdo Paulo: Atica, 1994.

SCHEIBEL, M. F. (Org.); Reflexdes sobre a educac;oo de jovens e adultos - EJA. Porto Alegre: Pallotti,
2006.

STAINBACK, S.; STAINBACK, W. Inclusdo: um guia para educadores; trad. Magda Franca Lopes.
Porto Alegre, Artes Médicas Sul, 1999.

SMITH, D. Introducdo & educacdo especial: ensinar em tempos de inclusdo. Porto Alegre: Artmed,
2008.

VOVIO, C. L. Formacdo de Educadores de Jovens e Adultos:A apropriacdo de saberes e prdticas
conectadas & docéncia. In: Soares, L.(org). Convergéncia e tensdes no campo da formagdo e do
trabalho docente. Belo Horizonte: Auténtica, 2010. Leis e Politicas nacionais que contemplas o En-
sino Médio, e a Educacdo de Jovens e Adultos




Cédigo (1002137) Disci%Lz?engEﬁ;}gﬁgﬁca = Carga hordria: 15h

Ementa: Relacdes éticas e espaco de atuacdo do profissional da Educagdo Especial. Cidadania e
prdticas de liberdade. Espaco social e espaco fisico na sua relagdo ética entre os sujeitos e meio
ambiente. Cédigo de ética do educador. Construgdo de politicas sociais e humanas voltada as
agodes interacionais entre os sujeitos e o espaco em que vivem.

Bibliografia Basica:

CANDAU, Vera Maria (org.) Magistério: construgdo cotidiana. Petrépolis: Vozes, 1997.

CATAO, Francisco. A Pedagogia Etica. Petrépolis: Vozes, 1995 VALLS, A. L. M.. O que é ética. Sdo
Paulo: Editora Brasiliense, 1993.

Bibliografia Complementar:

BOFF, Leonardo. Etica e moral: a busca dos fundamentos. Petropolis, RJ. Vozes, 2003 CORPOALI,
Renato. Etica & Educacdo. Sao Paulo: Grypjus, 1999.

COSTA, Jurandir Freore. A Etica e o espelho da cultura. Rio de Janeiro: Rocco, 1997. IACOCCA,
Liliana e Michele. O QUE FAZER? Falando de convivéncia. Sdo Paulo: Atica, 2006.

LOMBARDI, José Claudinei e GORGEN, Pedro. Etica e Educacdo: reflexdies filoséficas e histéricas.
Sdo Paulo: Autores associados, 2011.
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1 Disciplina Curricular:Estdgio e
Cédigo (1002148) ittt sl Carga hordria: 105h

Ementa: Reflexdo sobre a identificacdo, andlise e discussdo de situacdes da prdtica educativa
vivenciadas nos espacos onde se desenvolve o estdgio. Elaboracdo de uma proposta de trabalho
para o servico especializado escolhido, por meio do ensino colaborativo, trabalho de colaboracéo
e consultoria colaborativa ao professor de ensino regular (sala comum e sala de recurso multifuncio-
nal) e/ou instituicdio especial. Aplicagdo da proposta elaborada, devidamente acompanhada/o do
professor/responsével e do supervisor de estdgio.

Bibliografia Bésica:

E MOURA, M.L.S.; FERREIRA, M.C. Projetos de pesquisa: elaboracdo, redacdo e apresentagdo. Rio
de Janeiro: Eduerj, 2005.

SAMPIERI, R.H.; COLLADO, C.F,; LUCIO, P.B. Metodologia de pesquisa. 3.ed. Sdo Paulo: MMc-
Graw H||| 2006 (demais edlgoes)

LUDKE, M.; ANDRE, M.E.D. A pesquisa em Educacdo: abordagens qualitativas: Sdo Paulo: EPU,
1986.

Bibliografia Complementar:

ANDRE, M.E.D.A. Etnografia da prdtica escolar. Campinas: Papirus, 1995.

BARDIN L. Andlise de conteldo. Lisboa: Edicdes 70, 1995.

BAPTISTA, M. N.; CAMPOS, D. C. Metodologias de Pesquisa em ciéncias: andlises quantitativa e
qualitativa. Rio de Janeiro: LTC, 2007.

BODGAN, R.; BIKLEN, S. Investigacdo qualitativa em Educacdo: uma introducdo & teoria e aos
métodos, Porfo (Porfugcl) Porto Editora, 1994.

BRANDAO, C.R. Pesquisa participante. S&o Paulo: Brasiliense, 1990.

COZBY, P.C. Méfodos de pesquisa em ciéncias do comportamento. Sdo Paulo: Editora Atlas, 2003.
DEMO, P. Pesquisa participante — saber pensar e intervir juntos. Brasilia: Plano Ed. Série Pesquisa
em Educacdo, vol. 8, 2004.

DE MOURA, M.L.S.; FERREIRA, M.C.; PAINE, P.A. Manual de Elaboragcdo de Projeto de Pesquisa.
RJ: Editora UERJ, 1998. DUPAS, M.A. Pesquisando e normalizando: nogdes bdsicas e recomenda-
¢des Uteis para a elaboracdo de trabalhos cientificos. Sdo Carlos, EAUFSCar, 2004.

JESUS, D.M.; BAPTISTA, C.R.; VICTOR, S.L. Pesquisa e educacdo especial: mapeando producdes.
Vitéria/ES: EDUFES, 2006.

LOMBARDI, J.C.; NASCIMENTO, M.I.M. Fontes, histéria e historiografia da educacdo. Campinas/
SP: Autores Associados, 2004.

LUNA, S.V. Planejamento de pesquisa: uma introducdo, Sao Paulo: EDUC Editora, 1999.
MARQUES, L. P.; CARNEIRO, C.T.; ANDRADE, J.S.; MARTINS, N.T.; GONCALVES, R.M. Analisan-
do as pesquisas em Educacdo Especial no Brasil.Revista Brasileira de Educacdo Especial, Marilia-
-SP, v.13, n.2, p. 251-272, 2008.

MINISTERIO DA EDUCACAO Capes. Banco de Teses e Dissertacdes. Disponivel em www.capes.
gov.br. Acesso em maio de 2010. PENA R.S. Fontes orais e historiografia: avancos e perspectivas.
Porto Alegre: EDIPUCRS, 2005.

X. Estagio Supervisionado

O estégio supervisiondo do Curso de Segunda Licenciatura em Educacdo Especial da UAB-U-
FSCar, assim como os estdgios dos cursos de licenciatura a disténcia, tem como base legal nacional
as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia e a Base Nacional Comum de Formagdo
de Professores, e, no nivel institucional, apdia-se no Projeto Pedagdgico do curso de Curso de Segun-
da Licenciatura em Educacdo Especial da UAB-UFSCar. Organiza-se a partir de trés pontos bdsicos:
Constituicdo da Escola de Estdgio como insténcia que participa como co-formadora dos professo-
res(as); espaco de possibilidades da concretizacdo da relagdo teoria-prética; espaco de aquisicdo
de aprendizagens especificas da agdo e de vivéncias profissionais.



A organizagdo do estdgio curricular obrigatério permite a relagdo com os principios norte-
adores do Curso de Segunda Licenciatura em Educacdo Especial — UAB: diversidade, autonomia,
investigacdo, relagdo teoria-prdtica, trabalho cooperativo, dialogicidade, construgdo e reconstrugdo
do conhecimento. Nesta perspectiva, ressalta-se a importéncia do momento de estdgio que se com-
promete com cinco eixos de trabalho:

1. Experiéncia de inser¢cdo em contexto de exercicio profissional;

2. Vivenciar experiéncias de forma, reflexiva, andlise do contexto da escola,
envolvendo planejamento, desenvolvimento de a¢des pedagdgicas, avaliagdo
continua e reflexdo;

3. Utilizar e ressignificar referenciais teéricos;

4. Experienciar a prética educativa como processo coletivo e ndo apenas
individual;

5. Exercitar a postura investigativa.

Serdo trés disciplinas de Estagio Supervisionado (I, Il e Ill) nas quais os alunos terdo a oportuni-
dade de conhecer, observar e atuar em espacos de docéncia que configuram a profissdo professor de
Educagdo Especial, podendo ser em instituicdes da Educacdo Infantil & Educacdo Superior, uma vez
que a Educagdo Especial é transversal a todos os niveis, etapas e modalidades de ensino. A propos-
ta de estdgio se configurard em atividades a serem desenvolvidas na perspectiva dos principios do
co-ensino e/ou da consultoria colaborativa em unidades educacionais, escolas das redes regulares
de ensino e demais instituicdes em que hd matriculas de estudantes que compdem o Piblico-Alvo da
Educagdo Especial.

XI. Trabalho de Conclusao de Curso

O trabalho de conclusdo de curso, realizado no decorrer do 3° e 4° perfil, deverd oferecer
condigdes de revisdo e sintese bibliogréfica do curso, permitindo aos alunos, incursdes mais vertica-
lizadas nos campos de estudo da Educacdo Especial.

As disciplinas Trabalho de Conclusdo de Curso | e Il compreendem a formacdo para a pesqui-
sa, visando o desenvolvimento pessoal e profissional do aluno para buscar, produzir, divulgar e saber
utilizar o conhecimento cientifico afeto & Educagdo Especial e ao processo de ensino-aprendizagem.
Quanto ao seu tipo, o Trabalho de Conclusdo de Curso, se define aqui, como artigo.

O Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) permite ao aluno a sistematiza¢do dos conhecimen-
tos adquiridos ao longo dos semestres da graduagdo na forma de uma pesquisa e um aprofundamen-
to no dominio de conhecimento e da linguagem cientifica. Trata-se de uma experiéncia de extrema
relevéincia na formag¢do do aluno, pois proporciona uma oportunidade de trabalhar com problemas
tedricos e empiricos referentes & Educacdo Especial.

Todos os docentes do curso serdo responsdveis por orientar o desenvolvimento do TCC.
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XIl. Plano de implantacdo do Projeto Politico
Pedagodgico do curso de Segunda Licenciatura em
Educacao Especial - Modalidade EaD

O Curso de Segunda Licenciatura em Educagdo Especial - modalidade EaD estd em sua pri-
meira oferta na UFSCar, assim se trata neste projeto de uma primeira formulacdo e de registrar os
possiveis aspectos que o constituirdo.

A- PessoAL DoceNTE E TECNICO-ADMINISTRATIVO.

O corpo docente do Curso de Segunda Licenciatura em Educacdo Especial - modalidade
EaD é formado quase que exclusivamente por professores doutores da UFSCar. Eventualmente, os
professores listados aqui poderdo ser substituidos ou outros poderdo ser acrescentados, sem prejuizo
da qualidade e alta titulagdo académica refletida na presente lista. Podem atuar no curso como do-
centes todo e qualquer professor vinculado ao Departamento de Psicologia e Terapia Ocupacional,
que tenham conhecimentos sobre Educacdo Especial, e que se co-responsabilizam pela oferta das
disciplinas.

Para fins de recebimento de Bolsas no dmbito do Sistema UAB/CAPES, os docentes devem
participar de Edital Piblico especifico em conformidade com a Portaria Capes n° 183, de 21 de ou-
tubro de 2016, com a Portaria Capes n° 15, de 23 de janeiro de 2017 e com a Portaria Capes no
102, de 10 de maio de 2019.

Atualmente, o Departamento de Departamento de Psicologia (DPsi) e o Departamento de Te-
rapia Ocupacional (DTO), vinculados respectivamente ao Centro de Educacdo e Ciéncias Humanas
(CECH) e Centro de Ciéncias Biolégicas e da Saide (CCBS), ambos do campus S@o Carlos tém co-
-responsabilidade na oferta das disciplinas constantes neste PPC (ltem 13).

B- INFRAESTRUTURA NECESSARIA PARA O FUNCIONAMENTO DO CURSO

Para a oferta do Curso de Segunda Licenciatura em Educacdo Especial - modalidade EaD da
UFSCar hd um corpo técnico administrativo atuando em trés &mbitos quais sejam: Curso, Secretaria
Geral de Educacdo a Disténcia da UFSCar (SEaD — UFSCar) e os polos.

Em seu aspecto administrativo geral, o Curso estd afeto diretamente & Coordenacdo do Cur-
so de Segunda Licenciatura em Educacdo Especial - modalidade EaD (CCSEEspl/D), composta por
um/a Coordenador/a, um/a Vice-Coordenador/a e pelo Conselho de Coordenacdo do Curso vin-
culado ao Centro de Educagdo e Ciéncias Humanas (CECH) e um é um érgdo colegiado responsdvel
pela organizacdo diddtica e pelo seu funcionamento. Estd estruturado conforme o estabelecido no Re-
gimento Geral dos Cursos de Graduagdo da UFSCar, homologado pela resolucdo ConsUni no 867,
de outubro de 2016. O Conselho de Coordenacdo do Curso de Segunda Licenciatura em Educacéo
Especial - modalidade EaD é formado pelo Coordenador e Vice-Coordenador de Curso, por um repre-
sentante servidor técnico-administrativo vinculado & SEaD, por Representantes Discentes de diferentes
turmas/perfis e por Representantes Docentes, de modo a garantir a paridade de representacdes de
docentes dos Departamentos de Psicologia e Terapia Ocupacional. Os docentes sdo indicados pelos
Departamentos. O Curso ainda conta com o Nicleo Docente Estruturante, seguindo o Regimento Ge-
ral dos Cursos de Graduacdo da UFSCar.

Em relacdo & gestdo institucional, o Curso de Segunda Licenciatura em Educagdo Especial -
modalidade EaD, estd ligado ao Sistema Universidade Aberta do Brasil, regulamentado pelo Decreto
n® 9.057, de 25 de maio de 2017, que regulamenta o art. 80 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996 e estabelece as diretrizes e bases da Educagdo nacional. Atende também ao disposto no
Regimento Geral dos Cursos de Graduacdo da UFSCar e é apoiado pela Coordenacdo UAB, que



é a instancia responsével por coordenar todas as atividades dos cursos a disténcia da UFSCar ofer-
tados no &mbito do Sistema Universidade Aberta do Brasil (Sistema UAB). Nesse sentido, o Curso
de Segunda Licenciatura em Educagdo Especial - modalidade EaD estd submetido as normativas do
Sistema UAB na UFSCar e participa das atividades préprias aos cursos de graduacdo no dmbito do
Sistema UAB.

A SEaD - UFSCar tem por finalidade “executar as politicas, apoiar o desenvolvimento e a
implementacdo de agdes, garantir a qualidade educacional e do material diddtico, mediante pro-
postas educacionais e integracdo de novas tecnologias de informacd@o e comunicagdo, em matéria
de educacdo a distancia na UFSCar”, conforme o estabelecido na Resolucdo ConsUni n° 617, de
09 de outubro de 2008. O curso conta com uma servidora técnico-administrativa que coordena as
atividades de secretaria para os cursos de graduacgdo.

Um Polo UAB deve ter uma infraestrutura tecnolégica composta, basicamente, por:

|. Computadores em nimero adequado para atender o quantitativo que alunos (as) que se
pretende atender no Polo;

Il. Conexdo & internet em banda larga (recomenda-se acesso minimo de 2Mb) para todos os
ambientes do Polo;

Ill. Ferramentas pedagdgicas tais como data-show; lousa, podendo ser digital; equipamentos
para conferéncia web ou videoconferéncia; tecnologia assistiva.

Os polos s@o estruturas académicas de apoio pedagégico, tecnolégico e administrativo para
as atividades de ensino e aprendizagem dos cursos e programas de Educacéo a Distdncia - EaD, de
responsabilidade das Instituicdes de Ensino Superior - IES. O polo UAB deve apresentar a estrutura
exigida pelas determinacdes da Diretoria de Educacdo da CAPES, érgdo que regulamenta, credencia
e fiscaliza suas atividades. Composicdo da equipe do Polo UAB:

1. Coordenador de Polo (indicacdo do mantenedor do polo);

2. Assistente a Docéncia (de acordo com a quantidade de alunos no polo) (indicacdo das IES
ofertantes de curso no polo);

3. Secretéria(o) ou Apoio Administrativo; 4. Técnico(s) de informdtica;
5. Bibliotecdrio ou auxiliar de biblioteca;

6. Técnico(s) para laboratérios pedagdgicos, desde que exista laboratério de Biologia (Bio-
logia), Quimica (Quimica), Fisica (Fisica), Atelié de Artes (Artes), ou quadra poliesportiva
(Educacdo Fisica);

7. Pessoal de seguranca, opcional no caso de existirem equipamentos e seguranca;
8. Pessoal de manutengdo e limpeza.

Todas as atividades dos cursos na modalidade EaD estdo regulamentadas pela CAPES, 6rgdo
do Ministério da Educacdo que coordena as agdes em nivel federal, destacando-se as correlatas &
concessdo e pagamento de bolsas aos participantes da preparacdo e execugdo do curso.

Portaria n° 102, de 10 de maio de 2019 - Regulamenta o Art. 7° da Portaria CAPES n° 183,
de 21 de outubro de 2016, que prevé a realizacdo de processo seletivo com vistas & concessdo das
bolsas UAB criadas pela Lei n° 11.273, de 6 de fevereiro de 2006.

Portaria n°183, de 21 de outubro de 2016 - Regulamenta as diretrizes para concessdo e pa-
gamento de bolsas aos participantes da preparacdo e execucdo dos cursos e programas de formagdo
superior, inicial e continuada no &mbito do Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB).
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UFSCar

Profa. Dra. Adriana Garcia Gongalves — Departamento de Psicologia

Profa. Dra. Carolina Severino Lopes da Costa — Departamento de Psicologia

Profa. Dra. Cristina Broglia Feitosa de Lacerda — Departamento de Psicologia

Profa Dra. Fabiana Cia — Departamento de Psicologia

Profa. Dra. Gerusa Ferreira Lourenco — Departamento de Terapia Ocupacional

Prof. Dr. Jodo do Carmo — Departamento de Psicologia

Profa Dra. Juliane Aparecida de Paula Perez Campos — Departamento de Psicologia
Profa. Dra. Nassim Chamel Elias — Departamento de Psicologia

Profa. Dra. Rosemeire Aradjo Ragni — Departamento de Psicologia
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Profa. Dra. Tiarles Mirlei Piaia

Profa. Dra. Vanessa Cristina Paulino
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Profa. Dra. Carla Villaronga (Apoio Docente)

Profa. Ma. Clarissa Galvéo Bengtson (Gestor EaD)
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