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APRESENTACAO

Promover atividades de formagdo continuada de docentes universitarios € uma acgao
desafiadora para a maioria das Instituicbes de Ensino Superior, principalmente as
Universidades Pablicas que tem como diretriz central promover a articulacdo e sinergia das
atividades de ensino, pesquisa e extensdo, a partir da realizacdo de atividades pertinentes a
producdo, ampliagéo, transmisséo e socializagdo do conhecimento.

A Pré-Reitoria de Graduacdo da UFSCar (ProGrad), por meio da Divisdo de
Desenvolvimento Pedagdgico (DiDPed) realizou o 111 ConEGrad - Congresso de Ensino de
Graduacéo, que integra o Programa de Formacdo Continuada dos Docentes da UFSCar,
buscando, assim, atender ao compromisso da comunidade universitaria, expresso no Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI), de “consolidar, aperfeicoar e aprofundar sua
contribuicdo na formacdo de profissionais cidaddos capazes de uma acdo interativa e
responsavel na sociedade” e de "implantar procedimentos facilitadores da integracdo entre
ensino, pesquisa e extensao” .

O 11l CONGRESSO DE ENSINO DE GRADUACAO DA UFSCAR teve como
temética a “Docéncia Universitiria na UFSCar: caminhos para desenvolver boas prdticas”,
de modo a atender uma demanda do corpo docente desta universidade por momentos de
reflexdo, socializacdo e aprofundamento de praticas pedagogicas, desenvolvidas no ambito
dos cursos de graduacéo.

O evento teve como principais objetivos oferecer oportunidades para reflexdo conjunta
e troca de experiéncias entre docentes dos cursos de graduacdo da UFSCar, com vista a
proposicdo de melhorias para esses cursos; abrir espacos para os docentes apresentarem
experiéncias de praticas de ensino desenvolvidas nos cursos de graduacdo; e abrir espacos
para estudantes e docentes apresentarem as atividades desenvolvidas no ambito dos
Programas e Projetos Institucionais (PIBID, PLI, PET, Pec-G e Pré-Hiaiti).

A temética do 11l CONEGRAD foi desenvolvida a partir dos seguintes eixos:

e Eixo 1: Diversidade no Ensino Superior (Género e Sexualidade, Inclusdo e

Acessibilidade e Relacdes Etnico-Raciais)

o Os trabalhos deste eixo temético apresentam discussdes sobre os desafios e as
potencialidades presentes nos processos de ensinar e de aprender em meio a
questdes de género e sexualidade, incluséo e acessibilidade e relagdes étnico-

raciais, visando a formacao para cidadania no contexto universitario.
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e Eixo 2: Projetos e Programas Institucionais (PIBID, Prodocéncia, PLI, PET, Ciéncias
sem Fronteiras, etc)

o Os trabalhos apresentam experiéncias de professores e estudantes de cursos de
graduacdo que realizam atividades vinculadas a  determinados
projetos/programas institucionais.  Trata-se de vivéncias formativas que
ocorrem fora das salas de aula, com a supervisao e orientacdo de um docente.

e Eixo 3: Uso de Tecnologias na Educacéo

o Os trabalhos buscam estimular a reflexdo sobre como ensinar e aprender em
uma sociedade conectada, a partir da integracdo das tecnologias digitais ao
curriculo. Foram apresentados relatos de praticas envolvendo o uso de
tecnologias no ensino, identificando os principais desafios encontrados pelos
professores que implementaram as propostas e 0s percursos trilhados por esses

educadores.

e Eixo 4: Metodologias Ativas e Estratégias de Avaliacdo
o Os trabalhos apresentam como boas préaticas de ensino podem contribuir com a
aprendizagem dos estudantes de graduacdo. Partem do principio de que o
desenvolvimento docente ocorre a partir da curiosidade para experimentar
novos recursos em sala de aula e, ainda, promover uma relagédo baseada na

confianca, no respeito, na divisao das responsabilidades com o aprendiz.

Enfim, os trabalhos aqui apresentados mostram que professores e estudantes tém
muito a contar sobre suas vivéncias com o ensino de graduacgdo, trazendo dados que
contribuem positivamente para o desenvolvimento da aprendizagem para docéncia de

professores universitarios.
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Resumo
O texto procura apresentar em forma de autonarrativa como estratégia para pensar a formagéo
continuada de professores/as e a importante relacdo com o espaco académico em oferecer
acesso aos seus programas de pds-graduacdo na area de educacdo. O interesse da experiéncia
pessoal, como professora especialista em duas CEMEI (Centro Municipal de Educacdo que
atende criancas de zero a 5 anos e 11 meses) em uma cidade do noroeste paulista. Por essa
questdo, é possivel notar os dispositivos que a escola constroi e com as quais me deparo cada
vez que adentro nestes espacos, principalmente por estar em cada sala de aula apenas uma vez
na semana e ter que compartilhar o que ja estd construido nesses lugares, em um curriculo
atravessado por relagdes de género que permitem ler a sexualidade a partir da ideia de um
dispositivo de poder, sendo este documento muito mais que apenas um mero registro
burocratico, e sim um marcador especifico sobre como as rela¢fes sociais podem acontecer
no espaco da escola. O cotidiano da sala de aula instiga a entender de que forma um curriculo
é estruturado para ser pensado enquanto lugar de acdo norteadora no espago escolar.
Investigar a proposta curricular é pensar como corpos e sujeitos sdo produzidos nesses
documentos e a partir de quais relacdes essas construcdes ocorrem. Pretende-se contribuir
com essa narrativa, angustias e questionamentos de uma professora iniciante no espaco da
educacdo infantil inquietada pela maneira como se constroem a inteligibilidade de género no

curriculo.

Esta escrita procura propor uma reflexdo sobre os processos formativos na
universidade, pensando na relacdo com a sociedade e na interferéncia direta sobre a
construcdo de outros olhares sobre a formacéo profissional.

O recorte se estabelece a partir de uma autonarrativa, ao contar conjuntamente com
coautores que interferiram diretamente no processo sobre o qual revejo e construo uma analise
sobre as possibilidades de reflexdo quando o espago universitario da pesquisa académica se

torna potencialmente um lugar de receber outras vozes de fora do ambiente de pesquisas e
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mesmo da comunidade universitaria que ja inserida, reconstrdi dia a dia no seu cotidiano da
universidade suas acOes e questionamentos na sua formacéo intelectual e académica.

Como uma professora com formacao inicial produzida em um ambiente de uma cidade
do interior paulista, distante pelo menos 120 km de uma cidade com uma universidade
publica, e da qual ndo pode acessar por varias questdes, mas principalmente por uma condi¢do
financeira, constroi e reconstréi seus saberes praticas docentes nas relagdes com o saber
cientifico e académico. Quais caminhos apontam a uma professora com uma formacéo
periférica, da qual tem que ir para uma sala de aula utilizando-se dos saberes com 0s quais
possui e que em parte se deu sobre o fazer docente durante o curso de licenciatura?

Rapidamente, como forma de situar sobre o que digo, cursei licenciatura em Letras
Portugués/Inglés e na sequéncia o curso de Pedagogia em uma instituicdo de ensino superior
privada, sob a jurisdicdo do municipio de onde eu moro, porém sem exercer logo de inicio,
muito em funcdo de n&o ter me identificado com o cotidiano da escola enquanto professora de
cardter eventual. Assim, ap0s alguns anos, exercendo outras atividades e seguindo da
experiéncia de ser mae, retorno ao oficio da docéncia e me deparo, quase dez anos depois de
habilitada, com uma outra sala de aula da qual tive certo incomodo logo que terminei meus
cursos, com velhas problematicas mas novos sujeitos e outras questdes que langaram-me ao
desafio de questionar sobre minha formag&o continuada.

A autonarrativa aqui permite pensar sobre o processo de consciéncia dos docentes
perante suas atitudes e as rotinas que se constroem em sua conduta profissional, e uma
caracteristica marcante que tem muito sido utilizada para se pensar sobre a formacdo docente
em pesquisas. O processo de refletir sobre a propria pratica docente, a autonarrativa se torna
um recurso metodolégico mais utilizado sobre formacgdo de professores, principalmente na
formacédo continuada, ndo sendo um lugar que apenas veicula conhecimentos, crengas, valores
e experiéncias vividas, mas potencialmente transformador e organizador de outros lugares da
pratica discursiva, funcionando como uma estrutura fundamental da experiéncia humana que
sempre é emergida sobre a forma de narrativas, numa relacdo intrincada entre o subjetivo e o
social (TELLES, 1999; FAIRCLOUGH, 2001; MEDRADO, 2004).

Também considerar a formagdo de professores é pensar compreender a prética
pedagdgica e os saberes relacionados sobre este processo complexo, onde profissionalizagéo e
pratica sdo campos de tensdes e debates para se pensar sobre docéncia e atuacdo na escola, de
maneira a se pensar que o conjunto da préatica docente no cotidiano escolar € o lugar onde se
realiza e concretiza situacOes reais relacionadas a questdo da aprendizagem e do ensino, e

atravessa saberes que se conversam e dialogam sobre os lugares do saberes, como a
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universidade, a cultura, os valores morais, as crencgas, as aprendizagens sobre o que é ser
professor e a memoria sobre essas experiéncias desde o momento como aluno/a e as
diferentes composicdes que vdo articulando essa pratica docente (NOVOA, 1997;
SACRISTAN, 2000; VIEIRA, 2014), pois segundo Guarnieri (2005), é somente no exercicio
da profissdo que ha aprendizagem sobre ser professor.

Posto isto, no meu processo de duvidas e questionamentos sobre minha préatica na
pratica da sala de aula, busquei caminhos no espago académico, e foi por meio de uma
possibilidade de cursar como aluna especial uma disciplina do Programa de P6s Graduacéo
em uma universidade publica estadual do estado do Mato Grosso do Sul, sobre a questdo do
curriculo e ministrada pela professora Dra. Lucélia Guimardes. Foi nesse espaco que esta
pesquisadora trouxe além do debate sobre o conceito de curriculo e demonstrou como outras
questdes que permeiam nossa formacdo podem atravessar produtivamente nossa pratica. A
partir dessas aulas, pude também ter contato com questdes relacionadas a discussao e debate
das temaéticas proximas a género. Era aqui que encontrava uma experimentacdo que acabou
por construir um outro olhar sobre género em minha pratica docente. Juntamente ao outro
coautor, o doutorando Hamilton Vieira, que é meu irmao, pesquisador nestas tematicas nessa
area, que comecei a percorrer caminhos tedricos que levaram a descobertas e desvelamentos
com 0s quais eu ainda ndo percebera estar tdo entranhado na escola sobre a questdo de género.
E é sobre essa narrativa transformadora que relato abaixo.

Neste relato trago minha experiéncia como professora da rede publica municipal de
ensino, acerca das relacdes de género presentes na Educacdo Infantil por meio de uma analise
do curriculo proposto para o trabalho dentro da educacdo de criancas de 0-6 anos elaborado
pela Secretaria Municipal de Educacdo de uma cidade do interior do Estado de S&o Paulo
apos este percurso da disciplina que realizei na universidade sobre curriculo e da discussao de
género.

Pensar as tematicas que envolvem género desde a base da Educacdo Basica permite
problematizar a proposta da Educacdo Infantil quando esta é pensada sobre a questdo do
educar e cuidar. Partindo do principio que tais unidades escolares foram criadas para suprir
principalmente a necessidade de mées que inseridas no mercado de trabalho precisam de um
local pra deixar seus/suas filhos/as muitas vezes em periodo integral, as escolas e creches
assumem um papel fundamental de construcédo de valores e de cidaddos conscientes.

Sabemos que socialmente sempre foi legado as mulheres a responsabilidade pela
geréncia e cuidados com as criangas, notamos isso desde o espaco particular da casa até a sua

construcdo profissional, por exemplo, o processo de feminizacdo que sofreu o magistério ao
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longo dos tempos, de maneira a existir certo tabu sobre homens ocuparem funcgdes na
educacéo escolar de criangas.

Historicamente as mulheres foram alocadas a um espaco de hierarquia dos sexos,
pressupondo por um discurso especifico que seu lugar deveria ser de submissao e reservada a
certas atividades, como a criacdo dos filhos. Com o movimento de mulheres iniciado em fins
do século XIX na Europa e nos Estados Unidos, se desencadeia uma progressiva demanda
pelo reconhecimento da diferenca e se configura uma luta politica sobre a mulher em
condicdes iguais de direitos e inser¢do no espaco publico tanto quanto os homens (LOURO,
1997, 2008; PRA&SANTOS, 2010).

No Brasil, a partir do intenso processo de transformacdo urbana entre fins do século
XIX e inicio do século XX, a educacdo escolar foi tomando um significativo espaco na
agenda governamental e necessitava resolver uma caréncia de formar professores para o
exercicio da docéncia e da atuacdo profissional (LOURO, 1997). Diante desta necessidade
foram criadas as primeiras escolas normais, cursos de formagdo, destinando a “formagao
propedéutica e pedagdgica do magistério primario” (SAFFIOTI, 1976, p. 222), sendo
praticamente uma extensdo do ensino elementar com matérias pedagdgicas e legislacdo do
ensino, de maneira além de ensinar o oficio, formar a moral e o exercicio da obediéncia.

Este processo de feminilizacdo da profissdo docente também enfrentou uma rede de
discursos sobre a fragilidade da mulher perante o espaco publico e ser uma funcdo que ndo
tomasse tempo das suas “obrigacdes com a casa”. O relato de experiéncia através da analise
do curriculo da Educacdo Infantil e da vivéncia em sala de aula diariamente, pretende
demonstrar as relagGes sociais e culturais presentes durante o trabalho docente que reforgam a
sexualidade como um dispositivo de poder. O magistério foi uma das profissdes tidas como
feminina, com baixos salarios e relegada a segundo plano, porém viés machista e excludente
que ainda vé na profissdo um lugar de mulheres, portanto, de politicas que ainda pensam na
escola como lugar de afeto e cuidado e ndo em um sentido de producdo de conhecimento
escolar (VIANNA, 2013).

Pensar nessas questdes é entender que as relacBes sociais vao estabelecendo
determinados lugares ocupados a partir de certos regramentos e normatizagdes produzidos a
partir de determinados dispositivos que engendram por meio de arquiteturas, discursos e
siléncios, leis, instituicdes, enunciados cientificos e saberes uma rede de praticas discursivas e
néo discursivas a fim de possam estabelecer o controle e disciplinamento sobre a sexualidade
e 0s corpos dos sujeitos (FOUCAULT, 1996), produzindo relagdes que dizem sobre o que é

dado aos homens e o que é permitido as mulheres e as maneiras com as quais podemos
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reconhecer um e outro dentro do tecido social instituidos por meio de uma pedagogia da
sexualidade (LOURO, 1999).

Assim, género enquanto categoria de analise trata das relagdes construidas socialmente
e o “primeiro modo de dar significado as relagdes de poder” (SCOTT, 1995, p. 14), ja que
género oferece uma maneira de distinguir os espacos ocupados por homens e mulheres e
como eles sdo aceitos socialmente, criando hierarquias, saberes e jogos da verdade que
marcam socialmente o sujeito e determinam seu lugar.

Nesta primeira incursdo sobre pensar género na Educacdo Infantil, que possui um
papel fundamental para a formacdo global do cidaddo, é entender que dentro da ideia de
criagdo de valores, conceitos e acima de tudo da proliferacdo e sustentacdo de paradigmas
presentes na sociedade em que vivem, existe uma rede tecida de relacGes que dizem sobre
como as caracteristicas sdo representadas ou valorizadas para se dizer ou pensar sobre o0 que €
“masculino” ou “feminino”. A sociedade disciplinar (FOUCAULT, 2000), com suas regras,
valores e disciplinamento aparecem mesmo que ndo ditas expressamente sobre como se
pensar a educacdo escolar municipal, expressa no documento oficial que vale para toda a rede
abrangida pelo poder publico do municipio.

As criangas constroem seu senso de moral a partir das experiéncias da vida cotidiana.
Ao ingressarem na educacdo infantil, logo enfrentam questdes morais proprias do contexto em
que vivem. Portanto, a escola da instrucdo moral ndo apenas em seu curriculo explicito, mas
também por meio de suas regras e procedimentos disciplinares, por sua estrutura de
autoridade, pela distribuicdo de prémios e castigos e pelas normas e valores compartilhados
(SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, 2012, p.45).

O curriculo assim atende estritamente a um complexo espaco de discussdo das
relacBes sociais, pois mesmo que género nao esteja registrado como palavra, € possivel
observar os siléncios e esvaziamentos da questdo a partir do que o proprio documento traz
registrado em seu contetdo.

A importancia e relevancia do brincar estdo presentes no Referencial Curricular
Nacional para a Educag¢do Infantil (RCNEI), “a brincadeira favorece a autoestima das
criangas, auxiliando-as a Superar progressivamente suas aquisicdes de forma criativa”
(BRASIL, 1998, p. 27).

Para as meninas é permitido brincar com a cozinha, saldo de beleza, bambolés e
bonecas, brinquedos que reforcam a visdo de que a mulher deve ser criada exclusivamente
para serem mae e dona de casa. Para 0s meninos sao oferecidos carrinhos, blocos de montar,

celulares e teclados de computadores. Diante de tais imposi¢des e interagdes com o outro
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surge o despertar em algumas criangas de brincar com o “ndo permitido”, possibilitando assim
que as relagbes ganhem novos sentidos. Porém, muitas vezes essa reconstru¢cdo ndo é
permitida pelos docentes. Tais reforcos podem ser observados também desde a formacéo da
fila para refei¢des, escolha de ajudantes do dia e até mesmo durante a aula.

Género torna-se uma construcdo social do que chamamos de homem e mulher. Dentro
de uma perspectiva de reforcar tal construgdo social, o tempo todo é lembrado a necessidade
da menina ser educada, falar baixo, ser responsavel. Enquanto para os meninos é permitido
ser grosseiro, correr o tempo todo, gritar e realizar determinadas atividades fisicas que sejam
lidas como uso de forca.

Durante o trabalho em sala de aula o refor¢o para cada padrdo sobre ser menina e
menino, produzido e reiterado por uma arquitetura discursiva que produz e é produzida por
saberes, verdades e regulacBes acerca do género. A chamada, temos 0s nomes divididos em
cores rosa para meninas e azul para meninos e para cada lado uma figura correspondente, um
menino com boné e brincando de carrinho e uma menina brincando de boneca, que muitas
vezes transgridem na medida em que buscam o que lhe dao prazer (FINCO, 2003).

A escolha de tais brinquedos servira para limitar o conhecimento e vivéncia de mundo
dessa crianga, ndo permitindo que essa faga uma ressignificacdo de seus conhecimentos e crie
novas visdes de mundo, impossibilitando o surgimento de cidaddos com autonomia e
liberdade reflexiva, mesmo que o curriculo ndo dé conta de entender ou registrar essas
possibilidades de insurgéncias e sublevacdes no rompimento da norma e da disciplina.

O curriculo, portanto assume papel fundamental diante de tais analises do trabalho
docente, pois este é estruturado para ser pensado enquanto lugar de acdo norteadora no
espaco escolar. Investigar a proposta curricular € pensar como corpos e sujeitos sdo
produzidos nesses documentos e a partir de quais relagdes essas construcdes ocorrem. De
acordo com Silva (2002) “[...] o curriculo ¢ um local no qual os/as docentes e alunos/as t€ém a
oportunidade de examinar, de forma renovada, aqueles significados da vida cotidiana que se
acostumaram a ver como dados e naturais” (p. 40).

A educacdo infantil é de suma importancia na construcdo de um individuo autbnomo e
reflexivo. A escola assume o papel de educar de forma sistematizada, planejada e intencional,
utilizado dispositivos a partir do curriculo que irdo balizar o percurso escolar. Pensar na
diferenca e como género pode criar assimetrias ou, do contrario, ser um lugar de insurgéncias
e novos lugares de maneira a contribuir inclusive com a formacdo continua na préatica escolar
do/a docente, que media o lugar do curriculo e sua realizagdo na sala de aula.

A analise do curriculo municipal da educacédo infantil e as praticas docentes permitem
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uma visdo da preocupacdo de género relacionado apenas ao bioldgico e ao refor¢o de acbes
padronizadas que acabam por reforcar diferengas entre ser menino e Sser menina e permite
pensar em outras possibilidades e em discussdes que ndo tornem a abordagem sobre género
como algo pernicioso ou proibido. Afinal, ja falamos de género, esteja ou ndo instituido no
curriculo, pois na producdo dos corpos que ali se encontram no espago da escola essas
relagcbes estdo dispostas e escapam pelas frestas ao disciplinamento e regulamento social

sobre alunos e alunas.
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Resumo

Este texto problematiza o processo formativo no ensino superior publico e federal no recorte
do discurso acerca da diversidade sexual, pensando como politicas institucionais
universitarias constituem os sentidos na perspectiva de Bakhtin sobre a palavra, que passa
ocupar pedagogicamente um conceito acerca de género e sexualidade nos espacos
académicos. Considerando o enunciado diversidade sexual, que aparece na maior parte das
politicas pubicas federais emergidas mais consistentes a partir de 2003, a questdo temporal
contribuiu olhar a Universidade Federal de Sdo Carlos, que revela em 2004 no seu Plano de
Desenvolvimento Institucional apontamentos enunciativos sobre diversidade e também a
Unica até o ano de 2016 com uma secretaria que produziu um documento nomeado Politica de
Acbes Afirmativas, Diversidade e Equidade, com principios e diretrizes enunciando
diversidade sexual parte prioritaria do desenvolvimento e aspecto formativo de sua
comunidade académica multicampi. Este aspecto singular permite entender um contexto
maior como estudo de caso ao ter nesse documento diferentes vozes que tencionaram sua
producdo, reverberando na constituicdo dos sentidos sobre diversidade sexual. Buscando
particularidades propostas pelo paradigma indiciario para emergir o contexto sociocultural e
histérico do campo de producdo de politicas nomeadas como diversidade sexual a partir da
analise dos sentidos atribuidos no documento em seu contedo, considerando este como um
lugar de interlocucdo discursiva que produziu signos ideoldgicos em um contexto dialégico de
lutas, regulacBes e demandas sociais tracadas nas duas Ultimas décadas. Assim, apontar um
trajeto de interpretacdo sobre apontamentos e notas de um pesquisador acerca do seu objeto
de estudo, percorrendo os sentidos sobre questdes sociais na composicdo ideologica de uma
universidade a partir de enunciados discursivos presentes em um registro sobre diversidade
sexual.

Palavras-chave: diversidade sexual — ensino superior — produgéo de sentidos
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O que se tem proposto aqui € parte da reflexdo de uma investigacdo de doutorado em
andamento no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo na Universidade Federal de Sao
Carlos (UFSCar/ campus Sdo Carlos) sob o auxilio do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPQq), que procura pensar sobre o aspecto
formativo do ensino superior publico e federal na perspectiva das questdes de género e
sexualidade, pensando no recorte sobre os discursos enunciado como diversidade sexual partir
de um documento produzido institucionalmente em uma universidade publica e federal,
intitulado Politica de Ac¢bes Afirmativas, Diversidade e Equidade, cuja aprovacgdo se deu em
outubro de 2016, tratando de questbes que cruzam relacfes de género, sexualidades, questoes
étnico-raciais e de inclusdo e suas acessibilidades.

A partir de uma analise e leitura baseada na producdo de sentidos discutida pelo
filosofo russo da linguagem Mikhail Bakhtin, procura se compreender e discutir este
documento como um género discursivo em que emerge o enunciado diversidade sexual a
partir das relagBes construidas historicamente dos movimentos sociais, das reverberacoes e
producdes legislativas do governo federal no Brasil e do didlogo entre o contexto social
brasileiro e internacional, a sociedade e 0 espaco universitario em um contexto atual de
grande perseguicdo politica e cultural sobre as tematicas que cercam género e sexualidade e se
relacionam as questdes de diversidade sexual.

O recorte de andlise considera a palavra transformada em signo ideoldgico, ao refletir
e refratar um dado momento sécio historico e cultural das transformacdes surgidas desde o
movimento de mulheres pelo direito do sufrdgio m fins do século XIX, pelos arranjos do
movimento gay em fins dos anos 1960. No Brasil, pensando em politicas publicas para a area
de género e das diferentes expressdes de sexualidade justamente com o aspecto democréatico
da Constituicdo de 1988 e o advento o hiv/AIDS, tanto quanto a discussdo sobre direitos
humanos ainda nos anos 1990 até as movimentacdes atuais sobre reconhecimento pablico de
outras identidades e o0 movimento de transexuais e travestis que lutam pelo seu
reconhecimento dentro da prépria militancia e por suas demandas politicas frente ao Estado,
considerando que sua identidade ndo necessita de um pénis ou vulva para serem reconhecidos
como portadores de direitos sociais e civis (PARKER, 1999; FACCHINI, 2005; PRA e
SANTOS, 2010; ZERBEL, 2012; RODOVALHO, 2017).

Para esse estudo, o locus selecionado foi a Universidade Federal de S&o Carlos
(UFSCar), a primeira do estado de Sao Paulo (235 km da capital e as margens da Rodovia
Washington Luis) e Unica até os dias atuais no interior paulista, instalada em plena Reforma

Universitaria do regime militar a partir da Lei n® 5.540 de 1968. Hoje uma universidade com
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mais de 24 mil alunos/as matriculados/as numa organizacdo multicampi: Sdo Carlos; Araras
(criado em 1991); Sorocaba (2005); e Lagoa do Sino (2013), em Buri (COORDENADORIA
DE COMUNICACAO SOCIAL, 2015). Fruto de uma articulagdo politica criada com a
promulgacdo da Lei 3.835, cujo decreto foi assinado oito anos depois, teve inicio de suas
atividades em 13 de margo de 1970 em uma fazenda desapropriada em S&o Carlos. E também
resultado de um projeto sobre o ensino superior, que se tenciona entre o governo de Jodo
Goulart e as reformas de base e corte significativo desse projeto pelo golpe de 1964. De um
percurso que se construia nesse contexto, iniciando uma incipiente estruturacdo das
universidades e uma agitacdo estudantil que pressionava por mudangas passou a ter um
governo que procurou extinguir as agitacbes populares em prol deste desenvolvimento
universitario e representou a continuidade de um projeto conservador, “seja no ambito da
modernizacdo por meio da ajuda externa, na busca da aproximacéo universidade- empresa ou
na tentativa de reduzir a participagdo estudantil nas instituicdes de ensino” (SILVA, 2016, p.
465), controle ideoldgico de curriculos, dos/as docentes e dos programas de curso, apesar
disso ndo impedir a manifestacdo de oposicdo e resisténcia produzida durante todo o periodo
militar dentro das universidades (MARTIN e ORSO, 2006; CUNHA, 2014; SILVA, 2016).

Historicamente esta universidade traz em suas documentacdes e registros, aces que
permitem problematizar a construgdo do seu projeto de universidade em relacdo a demandas
sociais, desde os anos de 1970 sob a ideia de conselhos participativos e de representatividade
para organizar sua administracdo até mesmo sob a escolha dos cursos, como o primeiro de
Engenharia de Ciéncias de Materiais (hoje Engenharia de Materiais), primeiro da América
Latina diante da necessidade de formacdo de pessoas nesta area (SGUISSARDI, 1993;
CAMARGO, 2017), assim como o curso de Educacdo Especial que surgiu de um curso de
extensdo para professoras/es de alunos com deficiéncia intelectual da cidade de Séo Carlos e
regido, instalando-o em 1977 e ja no ano seguinte iniciando um curso de po6s graduagdo na
area com concentragio em deficiéncia mental (CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS
HUMANAS, 2012).

Ou mesmo da criacdo do Nucleo de Estudos Afro-brasileiros (NEAB) que seria um
importante espaco para as questdes étnico-raciais dentro da universidade NUCLEO DE
ESTUDOS AFRO BRASILEIRO. E ainda na década de 1990, especificamente em 1997, com
a criacdo do Programa de Atendimento a Grupos Especiais de Usuérios pela Biblioteca
Comunitaria (BCo) facilitando o acesso de deficientes visuais (NUCLEO DE
ACESSIBILIDADE DA UFSCAR, 2017) ao ano de 1999 com um curso pré-vestibular para

jovens oriundos/as das classes populares (CAMARGO, 2017). Outras demandas, como o
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curso Pedagogia da Terra (margo/2006), resultado de uma relagdo da universidade com
representantes do INCRA/SP e do Movimento Sem Terra propondo cursos de graduacéo
presenciais pra assentados beneficiados do programa de reforma agraria do estado de S&o
Paulo por meio do Programa Nacional e Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) de 1998
e amparado pelo Parecer 36/2001 em 14/12/01, focando no artigo 7.° com mengdo as
estratégias especificas sobre atendimento escolar do campo e flexibilidade do calendério
escolar (PEDAGOGIA DA TERRA, 2017). Ainda intervencdes feitas diretamente na propria
cidade de S&o Carlos, como o projeto coordenado pelo Nucleo de Investigacdo e Acdo Social
e Educativa (NIASE) que atua em algumas escolas municipais propondo uma agao conjunta
da escola de estratégias e atividades de aprendizagem que envolva inclusive a comunidade
que cerca estas unidades trabalhadas (GIROTTO e MELLO, 2012; NUCLEO DE
INVESTIGACAO E ACAO SOCIAL E EDUCATIVA, 2017). Nota-se uma referéncia
constante do carater formativo, algo a ser considerado sobre a construcdo dos sentidos da
educacédo, mediante a constituicdo dos saberes que interferem diretamente na constituicdo dos
sujeitos (VIEIRA e MONTEIRO, 2013; VIEIRA, 2014).

Em 2004, o Ministério da Educacdo (MEC) iniciou um processo que buscava revisar
0 sistema de avaliagéo, das atribuicdes e competéncias do funcionamento e regulacdo das
InstituicOes de Ensino Superior (IES). Com a Lei n°® 10.861, de 14 de abril de 2004, conferiu
maior eficiéncia e eficacia aos dispositivos contidos na Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/96
(LDB). Neste contexto, surge o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), de
planejamento para uma gestdo estratégica que caracteriza a identidade institucional por um
periodo de cinco anos, que na UFSCar centrou em dar conta das novas demandas sociais na
universidade, embora o PDI de 2004 em nada explicitava sobre essas questdes, apresentando
aqui ou acola a palavra diversidade tomada em um sentido mais geral referindo a “variedade”
populacional da universidade, mas ja possibilita pensar em um marco inicial da investigacao,
pelo fato de diversidade ser uma palavra constituida de sentidos que anteriormente nédo
configura nos documentos.

Apenas com o0 novo PDI de 2013 (PLANO DE DESENVOLVIMENTO
INSTITUCIONAL, 2016) é que se abre caminho para a discussdo desta diversidade, voltadas
para questdes que fossem além de uma politica de reserva de vagas (instituida em 2008 pela
universidade, algo que o governo federal traria em sua politica a partir do ano de 2012) e
ampliasse o olhar para outros grupos sociais que ocupavam 0 espaco académico: lésbicas,
gays, bissexuais, travestis e transgéneros (LGBTT), e ainda mais, ndo se restringisse apenas a
questdio do direito do nome social SECRETARIA DOS ORGAOS COLEGIADOS, 2017),
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tanto que em maio de 2015 era aprovada pelo Conselho da Universidade (ConsUni) a
Secretaria Geral de Ac¢des Afirmativas, Diversidade e Equidade (SECRETARIA GERAL DE
ACOES AFIRMATIVAS DIVERSIDADE E EQUIDADE, 2016), de maneira que esta
populacdo LGBTT passou estar nomeada como uma questdo social. Menos de um ano depois,
era aprovado o documento Politica de A¢des Afirmativas, Diversidade e Equidade da UFSCar
(outubro de 2016), constituindo assim nosso marco final do recorte investigativo.

O que torna singular e traz uma caracteristica capaz de pensar nesse micro espaco da
construcdo dos lugares de politicas sobre género e sexualidade no recorte da diversidade
sexual, no sentido de “fornecer uma visdo profunda e ao mesmo tempo ampla e integrada de
uma unidade social complexa, composta de multiplas variaveis” (ANDRE, 2005, p. 33) est4
justamente que a SAADE foi construida como uma secretaria ligada diretamente a Reitoria, 0
que Ihe d& maior autonomia e lhe confere a possibilidade de deliberar, planejar e inferir em
todas as instancias administrativas da organizacdo multicampi, e além dela, a Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC) € a Unica outra universidade que até o ano final do nosso
recorte (2016) que possuia uma organizacdo semelhante (SECRETARIA DE ACOES
AFIRMATIVAS E DIVERSIDADES, S/D).

Porém, a UFSCar neste recorte foi a Unica a instituir um documento com normas e
diretrizes de politicas, acBes e formacdo tangenciadas pelas questdes relativas as relacGes
étnico-raciais, relagdes de género na universidade, as temaéticas referentes a inclusdo e
acessibilidade e por fim, ao que nomeia como politicas para a diversidade sexual, locada na
Coordenadoria de Diversidade e Género (CoDG) que estd parametrizada por “acolher e
promover politicas, reflexdes e acdes relativas as relacbes de género e diversidade sexual na
sociedade, de modo geral, e na instituicdo, de modo especifico, atuando no combate a
violéncia de género, a homofobia e transfobia” (SECRETARIA GERAL DE ACOES
AFIRMATIVAS DIVERSIDADE E EQUIDADE, 2016).

Com isso, analisar a producdo da Politica de AcGes Afirmativas, Diversidade e
Equidade pelo olhar da linguagem é entender o sentido da palavra e as diferentes vozes que
constituem as relagdes entre 0s sujeitos que neste espaco dialogam e se constroem.
Linguagem entendida como uma arena onde um locutor enuncia em fungdo de uma existéncia
real ou virtual de um interlocutor, cuja acdo responsiva e necessaria para se estabelecer a
interacdo se estabelece por um jogo de relacGes que implicam em produzir algo a partir deste
momento numa perspectiva responsiva, de conclusibilidade e a partir da escolha de um género
discursivo (BAKHTIN, 1995, 2003).

Assim, diversidade sexual é entendida como um enunciado produzido nessa interagao
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entre sujeitos, mesmo que em um registro escrito como no documento analisado. Esse
discurso é ideoldgico e social, e dialoga com diferentes vozes produzidas em diferentes
temporalidades, desde o que antecede as experiéncias dos interlocutores, as apropriacdes que
fazem e transformam a partir de suas proprias experiéncias e 0 jogo responsivo e interlocutor
que estabelecem com outros sujeitos (BAKHTIN, 1995).

Portanto, diversidade sexual enquanto enunciado se revela no signo que produz
sentido para que os interlocutores se apropriem, transformem e facam uso garantido pelas
condicdes de enunciacdo dos envolvidos naquela comunicagédo dialégica. O documento ndo é
dado por um simples registro de palavras, mas se constitui como um enunciado de signos
produzidos socialmente e que torna possivel ser capturado e conduzir uma interpretacdo sobre
um momento historico que retrata e reflete uma determinada realidade (BAKHTIN, 1995).

Utilizando o paradigma indiciario como ferramenta metodoldgica, que permite buscar
indicios, numa perspectiva qualitativa, para ir a partir das pistas no documento construir uma
analise bakhtiniana sobre diversidade sexual como signo ideoldgico e quais sentidos se
constituiram nos dizeres do documento. Esta ideia dos indicios como zonas privilegiadas de
uma opaca realidade, através dos quais é permitido decifra-la, constitui o nicleo do paradigma
indiciario (GINZBURG, 1989, 1996) que como detetive vasculha o documento em busca de
entender quais os sentidos atribuidos ao enunciado diversidade sexual.

Com isso, pensamos em diferentes processos de constituicdo dialégica dos sujeitos
(BAKHTIN, 1995), considerando que a relacdo do sujeito com o outro permite uma constante
negociacdo de sentidos de maneira que recriem e reinterpretem conceitos e significados
(REYES, 2000). Sem duavida, a questdo da linguagem se torna aqui fundamental, possibilita a
mediagdo entre o social e individual, no intuito que o sujeito tenha consciéncia de si e
conhecimento do mundo a partir da internalizacdo das praticas sociais que ocorrem nos
processos de interlocucdo dadas nessas interacdes sociais em que o individuo (re) constréi-se,
transforma e ¢ transformado.

A relagdo sujeito-linguagem é marcada pela troca e muito fortemente pela
heterogeneidade inserida em determinada cultura. Para Vygotsky (1991), o sujeito é social e
tanto ele quanto a sua subjetividade s@o constituidos com e pelas relagdes sociais. O que
instiga em nossa investigacdo € justamente esse potencial pedagogico das a¢des institucionais
de uma universidade publica e federal, que atende demandas das mais diversas e ainda se
produzem e sdo produzidas nas relagdes pedagogicas que se estabelecem em seus espagos,
ndo reservados apenas a sala de aula, mas também em acdes institucionais registradas em seus

documentos regulatérios.
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Logicamente o aprendizado sobre género e sexualidade ndo se da somente em funcéo
das politicas institucionais, come¢a muito antes e vai muito além. Porém, essas politicas
produzem algo fundamentalmente novo para estes sujeitos que fazem parte da comunidade
universitaria da UFSCar no que tange a construcdo dos sentidos sobre diversidade sexual,
pensando por isso como uma pedagogia da sexualidade, que trata e regula um referencial que
podera ser reiterado a partir dos diferentes usos possiveis sobre o documento e a partir dele, e
enquanto pedagogia que considera género e sexualidade como uma construcao sociocultural e
histérica produzida nas relacdes entre 0s sujeitos constituindo assim constantemente esse
reiteracdo transformadora por intermédio do signo produzido pelos sentidos enunciados a
partir destas relagdes.

Produzir politicas ndo significa apenas atender ou mesmo conquistar espaco, mas
significa instituir outros espacos de relacbes de poder e de pedagogias mediadas pela

linguagem e pelos processos de producdo de sentidos e dialogismo.
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RESUMO

A violéncia contra a mulher, ou violéncia de género € um problema de saude mundial, de
proporcOes epidémicas, e as universidades publicas ndo estdo imunes deste fenémeno. Os
objetivos do estudo foram realizar um mapeamento sobre as concep¢fes e ocorréncia de
violéncia de género em estudantes da Universidade Federal de Séo Carlos (UFSCAR),
campus de Sdo Carlos. O trabalho baseou-se numa abordagem quantitativa do tipo
exploratdria e descritiva. Foram aplicados questionarios, de forma presencial e online, com 90
estudantes, regularmente matriculados em dois cursos de graduacdo, tidos como
majoritariamente femininos: Enfermagem e Pedagogia. Os resultados indicaram que, nestes
cursos, 23 estudantes relataram terem sofrido violéncia de género, sendo as modalidades mais
citadas: a Violéncia Moral, com 14 ocorréncias e Violéncia Psicoldgica, com 13 ocorréncias,
seguidas de: Violéncia Sexual com 5 relatos e Fisica com 2. A respeito do que motivou as
situacOes de violéncia, 13 participantes responderam que foi devido a hierarquia, € 9 devido a
area do curso. De acordo com estes resultados, pode-se constatar que a violéncia de género
estd presente na universidade e afeta a vida das vitimas em varios ambitos. Ainda, é
importante que essa tematica seja amplamente debatida e que medidas de prevencao e

protecdo sejam propostas. Atualmente, 0 mapeamento esta sendo ampliado.

PALAVRAS-CHAVE: violéncia de género, universidade, estudantes.
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INTRODUCAO

A violéncia contra a mulher, também conhecida como violéncia de género é um
problema de satde mundial de proporcdes epidémicas, uma vez que 35% das mulheres, no
mundo, ja sofreram algum tipo de violéncia ao longo da vida, quer seja do parceiro ou de
outra pessoa (ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE/OMS, 2013). Flecha; Puigvert e
Redondo (2005) destacam que existe um estere6tipo de um "tipo" de mulher maltratada,
economicamente dependente, com baixa escolaridade, de idade avangada ou pertencente a
culturas em que se supBe submissas; no entanto a violéncia de género afeta mulheres de todas
as idades, origens étnicas, niveis educativos e classes sociais.

Em 2015, o Mapa da Violéncia (Waiselfisz, 2015) mostrou que o Brasil ocupa o
quinto lugar em indices de feminicidio. Este documento destaca que, entre os anos de 2003 e
2013, o numero de mulheres mortas em condicdes violentas passou de 3.937 para 4.762,
registrando um aumento de 21% na década. Somente em 2013, foram registradas 4.762
mortes de mulheres, o que representa 13 homicidios femininos/dia.

As universidades publicas também nédo estdo imunes as diversas formas de violéncia
de género. Nardi et al. (2013), caracterizam a universidade como um "armario" que perpetua o
siléncio institucional. O termo "armario" é entendido como as préaticas ritualizadas que
ocorrem nesse contexto. As universidades, assim como outros estabelecimentos de ensino
brasileiros, estdo atravessados por marcadores sociais de diferenciagéo, tais como classe, raca,
género, territorio, sexualidade, entre outros, o que produz desigualdades de género, que geram
a violéncia de género, expressa em suas multiplas formas, em especial, no trote como ritual de
passagem. Concluem que a "universidade ndo apenas reproduz as desigualdades sociais, mas
produz novas formas de desigualdades, além de atualizar discursos discriminatorios”
(NARDI, 2013, p.196).

Diante desta contextualizacdo, este projeto teve como perguntas de pesquisa: Como
este fendmeno ocorre na universidade? Os estudantes universitarios identificam os vérios
tipos de violéncia de género? Sabem como reportar? Quais a¢fes de prevencdo contra a

violéncia de género podem ser sugeridas?
OBJETIVO

Mapear a concepcao e ocorréncia de violéncia de género para estudantes de graduacao
da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCAR), campus de S&o Carlos.
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METODO

O estudo utilizou a abordagem quantitativa do tipo exploratdria e descritiva, e visou
descrever se ocorre violéncia de género no ambito universitario da UFSCar, determinar a
frequéncia e categorizar as informacdes encontradas (SOUSA et al., 2007).

Os critérios de inclusdo dos participantes escolhidos para o estudo foram: serem
estudantes universitarios matriculados nos cursos de graduacdo em Enfermagem e/ou
Pedagogia da UFSCar e estarem nas turmas de iniciantes e de concluintes destes cursos. O
primeiro contato com os participantes ocorreu por meio das coordenacdes de seus respectivos
Cursos.

Foram aplicados questionarios, previamente validados, de forma presencial e online,
no periodo de 16/09/2016 a 02/12/2016. O questionario presencial foi aplicado com turmas do
guarto ano de Enfermagem e Pedagogia (dos periodos diurno e noturno). As aplicacdes
presenciais ocorreram no inicio de aulas dos participantes e demoraram cerca de 10 minutos.
Para o questiondrio online foi utilizada a ferramenta “Google Formulario”, disponibilizada
para turmas do segundo ano de Enfermagem e Pedagogia. Previamente a aplicacdo, foram
explicados os aspectos éticos, objetivos e a relevancia cientifica e social da tematica do

estudo.

RESULTADOS

Foram obtidas 90 (noventa) respostas dos estudantes, sendo 60 presenciais e 30 online.
Deste total, 31 participantes eram da Enfermagem, 58 da Pedagogia e 1 das Ciéncias
Bioldgicas que estava frequentando a disciplina da Pedagogia. No item identificacdo de
género, 79 se identificaram com género feminino e 11 com género masculino e eram
majoritariamente heterossexuais, brancos e solteiros. A maior parte reconhecia determinadas
situacbes de violéncia, porém chamou a atencdo, 0s que ndo consideravam casos COMO:
controlar com quem anda ou quem esta: 15%; desqualificar ou desvalorizar a pessoa: 12% e
receber telefonemas, correios eletronicos, cartas mal- intencionadas ou notas: 11%.

Sobre a violéncia de género dentro da universidade, 23 estudantes explicitaram terem
sofrido violéncia, sendo que as formas mais citadas foram: violéncia moral, 14 e violéncia
psicoldgica com 13 ocorréncias, seguidas de violéncia sexual com 5 e violéncia fisica com 2.
A respeito do que motivou a situacdo de violéncia, 13 estudantes responderam que foi devido
a hierarquia, e 9 responderam ser devido & area do curso (Pedagogia). Outras motivacdes
foram: estilo de vida e caracteristica fisica com 5 ocorréncias, e a orientacdo sexual com 3.

Quanto ao local de ocorréncia da violéncia, as salas de aula, as areas abertas do
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campus, as festas universitérias e as salas de professores foram os locais mais indicados, com
11, 10,10 e 9 indicagOes respectivamente. Em relagdo ao horario da violéncia, a distribui¢do
foi praticamente uniforme entre os periodos manhd, tarde e noite.

Sofrer mais de uma vez a violéncia foi relatado por 13 estudantes. Para 7 ocorreu uma
vez e para 5 ocorreu duas vezes. O uso de objeto contundente e com forga corporal foi
relatado por dois estudantes. Em relacdo a violéncia sexual, 5 estudantes responderam té-la
sofrido, mas 8 responderam terem sofrido assédio sexual, o que pode indicar que ha
estudantes que ndo reconhecem assédio como violéncia sexual.

Em referéncia as agressdes, 10 estudantes responderam que a violéncia ocorreu por
parte de um (a) professor(a) e 9 indicaram ter ocorrido por parte de um desconhecido. Quanto
ao género do agressor, 15 estudantes indicaram serem do género masculino, 2 do feminino e 3
de ambos os géneros.

Das 23 pessoas que responderam ter sofrido algum tipo de violéncia de género na
universidade, somente 3 pessoas a reportaram. Uma reportou a Pré-Reitoria de Assuntos
Comunitarios e Estudantis (ProACE), outra a Secretaria/Coordenacdo do curso e outra a
Delegacia de Mulher. Todas citaram terem tido medo e preconceito ao reportar as violéncias.

Grande parte dos participantes (84 pessoas) responderam que ndo se sentem
seguros(as) dentro da universidade e que muitos locais ndo eram frequentados por medo, falta
de seguranca, falta de iluminacdo e pouca circulacdo de pessoas, principalmente no periodo
noturno e quando o(a) se esta sozinho(a). Os lugares mais inseguros foram: trilhas, matas,
RU, palquinho, area norte, perto do lago, Biblioteca Comunitaria, entre outros. A maioria dos
participantes relatou ndo conhecer campanhas de prevencao e protecdo para esta tematica, e
sugeriram atividades como: Disciplinas, ACIEPESs, Palestras, Rodas de Discussédo e Projetos

de Extensdo no ambiente universitario.

CONSIDERACOES FINAIS

Os dados desta pesquisa preliminar com estudantes de dois cursos revelam que que a
violéncia de género esta presente na universidade e afeta a vida das vitimas em diversos
ambitos. Pode-se notar que algumas situa¢fes ndo sdo reconhecidas como violéncia de
género, 0 que pode ser preocupante do ponto de vista da dendncia. A violéncia moral e
psicologica foi mais frequente e os/as estudantes se sentem coibidos/as em circular em
determinados espacos da universidade, por ndo se sentirem seguros/as. E importante que essa
temética seja amplamente debatida pela comunidade universitaria, visando a proposicdo e

implementacdo de medidas de prevencdo e protecdo as pessoas vitimas de violéncia no
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ambiente universitario. Com a perspectiva de coletar os dados em mais cursos sera possivel

ter uma perspectiva mais ampla da concepcao e ocorréncia deste fendmeno.
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FORMACAO DE TRADUTORES E INTERPRETES DE LINGUA DE SINAIS
EDUCACIONAL: TEORIA E PRATICA EM DIALOGO
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RESUMO

A presente comunicacdo objetiva refletir sobre a articulagdo entre a educacdo bésica e a
universidade publica como proposta de formacdo continua para futuros tradutores e
intérpretes de lingua de sinais no contexto escolar. Justifica-se assim a necessidade de
vinculagdo docente em projetos de pesquisa e extensdo comunitaria para o incentivo e
aproximacéo da realidade de atuacdo futura dos estudantes. Os dados dialogados com o0s
alunos referem-se a uma pesquisa em desenvolvimento com apoio da Fundacdo de Amparo a
Pesquisa no Estado de Sdo Paulo (FAPESP). As interlocucbes acontecem em uma escola polo
municipal inclusiva bilingue de surdos no interior do Estado de Sdo Paulo. Pela lente da
filosofia da diferenca, baseada nos autores Michel Foucault e Gilles Deleuze, a pesquisa
analisa a interacdo entre intérpretes educacionais e alunos surdos, bem como as estratégias
pedagdgicas e tradutdrias realizadas em contexto de ensino. Questiona-se, de que modo essa
pesquisa pode ser tomada como aporte na formacdo dos alunos do curso de Bacharelado em
Traducdo e Interpretacdo em Libras/ Lingua Portuguesa (TILSP)? Alguns resultados da
pesquisa foram levantados e partilhados com os estudantes, quanto: i) a posi¢do do intérprete
educacional em sala de aula; ii) a relacdo efetiva estabelecida com docentes; iii) a fluéncia da
lingua de sinais tanto do aluno quanto do intérprete; iv) aos fazeres pedagdgicos acionados
pelo intérprete; v) a questdo da trajetdria escolar do aluno; vi) e o mais salutar, o aprendizado
da lingua de sinais em anos anteriores, o qual tem se mostrado significativo na producgéo de
conhecimentos. Os dados elencados acima tém sido trazidos como elementos-chave para a
disciplina de traducdo e interpretacdo na esfera educacional. Na disciplina, desenvolvemos
atividades entre estudantes e alunos surdos dessa escola. Acredita-se, portanto, que a reflex@o
continua da pesquisa com os alunos tem produzido diferencas significativas para o curso
TILSP.

PALAVRAS-CHAVE: Formagéo continuada; Intérprete educacional; Teoria e Pratica.
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PROBLEMA DE PESQUISA E JUSTIFICATIVA DA PRODUCAO CIENTIFICA

A formacgdo em traducdo e interpretacdo em Libras/ Lingua Portuguesa € muito
recente no Brasil (BRASIL, 2010, 2015). Apods o Decreto 5.626 em 2005 a¢des formativas e
voltadas a acessibilidade das pessoas surdas passam a ser questionada e a ter obrigacdo de
cumprimento legal em varias instituicGes publicas. Desse modo, o0 ingresso e permanéncia de
estudantes surdos e a formacdo de intérpretes de lingua de sinais como forma de dispor a
acessibilidade comunicacional é posto como demanda social (MARTINS; NASCIMENTO,
2015). No entanto, na realidade o que se v& em nivel de ensino, é a presenca de profissionais
intérpretes de lingua de sinais, fazendo a mediacdo linguistica entre alunos surdos e
professores, sem formacdo especifica para isso, tendo apenas cursos basicos de Libras e,
algumas vezes, a certificacdo de proficiéncia em traducdo e interpretacdo (PROLIBRAS) por
meio de exames promovidos pelo ministério da educacdo (MEC) como forma rapida de
comprovacao de conhecimento linguistico. Tais a¢des ocorreram devido ao reconhecimento
da lingua de sinais como meio de comunicacdo e expressdo pela LEI 10.436/02 e a abertura
da peticdo e reivindicacdo das comunidades surdas pela instrucdo realizada pela lingua
brasileira de sinais (LIBRAS); todavia, a demanda social dos surdos ndo acompanhou com a
quantidade de profissionais formados, visto a formacao ser discutida ao mesmo tempo em que
abrem a exigéncia de cumprimento da acessibilidade escolar para surdos. Com esse cenario,
escassez de profissional formado, aberturas recentes de cursos de formacdo em nivel de
graduacdo na area de traducdo e interpretacdo da lingua de sinais para a lingua portuguesa, a
escola tem recebido profissionais que dependem da formacao continuada, ou, em servico.

Outro dado relevante a ser ressaltado € que os dilemas cotidianos do ensino
mediado pelo profissional intérprete e os ajustes, tanto pedagdgicos, como tradutdrios sdo
ainda pouco investigados (LACERDA, 2009; MARTINS, 2013; SANTOS, 2014; ALBRES,
2015). As dificuldades de entendimento sobre a fungdo assumida por esse profissional em sala
de aula, como novo personagem que adentra ao espago escolar, bem como a forma de
interacdo entre ele e professor regente na conducdo do ensino aos alunos surdos, em situacdo
de inclusdo escolar, é ainda tema pantanoso e que demanda aprofundamento, reflexdo e
imerséo nas préaticas efetivas no cerne das salas de aula. Com tantas lacunas e anseios de
respostas, encaminhei a Fundacdo de Amparo a Pesquisa no Estado de Sdo Paulo (FAPESP)
solicitacdo de financiamento para uma pesquisa em escola inclusiva bilingue com foco na
relacdo entre intérpretes e alunos surdos do ensino fundamental Il. Com a aprovacdo da

pesquisa, venho desenvolvendo-a desde 2015, e na escola, para além da pesquisa, ofereco
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atividades de extensdo para reflexdo das praticas dos intérpretes, bem como da equipe que
desenvolve o projeto de educacgdo bilingue nesse municipio que fica no interior do estado de
Sdo Paulo. As questdes observadas no cotidiano escolar e as narrativas sobre a atividade
diaria da atuacdo do intérprete educacional (IE) me oportunizaram um rico adensamento nas
questBes tradutorias na esfera escolar. Em paralelo, no primeiro semestre de 2017 lecionei a
disciplina de traducdo e interpretacdo na esfera educacional 1 no curso de Bacharelado em
Traducdo e Interpretacdo em Libras/ Lingua Portuguesa (TILSP) na Universidade federal de
Sdo Carlos (UFSCar). Sobre essa experiéncia que essa apresentacdo se volta. Como problema
de pesquisa surgiram algumas inquietagcbes que me vieram no percurso da docéncia: 1) Que
saberes advindos dessa pesquisa podem ser acrescido na disciplina que foca a tematica do IE?
2) De que modo posso proporcionar uma troca entre intérpretes que estdo na préatica sem
formacéo especifica e estudantes em formacdo sem conhecimento da préatica de sala de aula?
3) Como o professor pode ser um facilitador entre escola e universidade, ou ainda, entre teoria
e pratica?

Tais questionamentos colocaram-me na busca de respostas e na acéo de integrar a
pesquisa que vinha desenvolvendo com uma nova pesquisa, agora no campo universitario, a
saber: a producdo e integracdo entre os saberes locais (da escola) com os saberes tedricos
(académico) e os saberes dos estudantes (saberes das pessoas). E sobre esse novo espaco que

a presente comunicagdo objetiva um dialogo e uma reflexao.

OBJETIVOS DA PRESENTE PESQUISA

Diante do exposto na problematizacdo acima se evidencia como objetivo geral da
pesquisa observar e descrever de que modo a articulacdo entre escola (pratica) e universidade
(teoria) tem proporcionado um enriquecimento curricular e uma formacao mais real para os
estudantes do curso TILSP na UFSCar. Como objetivos especificos traremos alguns
desdobramentos, que sdo: 1) oportunizar vivéncias na escola-polo bilingue como forma de
praticar 0 que teorizamos acerca da atuacdo do intérprete educacional; 2) Refletir sobre a
pratica de interpretacdo em escolas, bem como as func¢Bes pedagdgicas e tradutdrias que se
voltam a este profissional no contexto escolar; refletir que modo os profissionais que nédo
tiveram formacdo em nivel de graduacdo constroem seus saberes e produzem um modo de

funcionamento da atuacdo que deve ser repensada no processo formativo.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O primeiro movimento como pesquisadora foi desenvolver a reflexdo conceitual
da palavra inclusdo para pensar aspectos bi(multi)lingue de surdos e as questdes da resisténcia
surda, baseando-se nos conceitos de Michel Foucault, para posteriormente trabalhar os temais
trazidos no campo de investigagéo escolar e para inseri-lo na formacgéo dos alunos do curso
em questdo. Como procedimento metodologico optou-se pela analise arqueo-genealdgica do
cotidiano escolar e das microa¢Ges compostas na sala de aula inclusiva e na sala de aula
universitéaria. Entendo- a proposta como procedimento que investiga os arquivos historicos, ou
seja, a historicidade que produziu determinado saber institucional e subjetivo para com isso,
analisar as relacbes de forcas que saltam no cotidiano escolar; e ainda, de que modo tais
saberes poderdo proporcionar outra relacgdo na formacdo dos estudantes TILSP. Sobre a
arqueologia, em Michel Foucault, entende-se como o “tipo de pesquisa que se dedica a extrair
os acontecimentos discursivos como se eles estivessem registrados em um arquivo”
(FOUCAULT, 2006, p. 257), portanto, parte da investigacdo das formacdes histdricas
voltadas a determinados campos de saber e as formacgdes discursivas que possibilitaram
determinada ativacdo histérica (BARROS, 2009). Assim observa-se que no problema do
discurso, é o fato de que alguém disse alguma coisa em um dado momento. Néao é o sentido
que eu busco evidenciar, mas a funcdo que se pode atribuir uma vez que essa coisa foi dita
naquele momento. Isto € o0 que eu chamo de acontecimento. Para mim, trata-se de considerar
0 discurso como uma série de acontecimentos, de estabelecer e descrever as relagdes que
esses acontecimentos — que podemos chamar de acontecimentos discursivos — mantém com
outros acontecimentos que pertencem ao sistema econémico, ou ao campo politico, ou as
instituicdes (FOUCAULT, 2003, p. 255-256).

Como os discursos produzem efeitos de verdades nos sujeitos, diante das matrizes
e formacdes discursivas que ocupam, ha inevitavelmente uma relacdo de poder-saber-verdade.
Conforme Veiga-Neto (2003) “uma analise do discurso numa perspectiva foucaultiana nao
deve partir de uma suposta estrutura ou de um sujeito- autor, que seriam anteriores aos
proprios discursos [...]” (p.119), trata-se, no entanto, de perceber a economia dos discursos de
verdade, sua historicidade, a qual possibilitou a emergéncia de uma determinada subjetividade
permeada pelo exercicio do poder (VEIGA-NETO, 2003). Nesse sentido a genealogia néo se
desprende da pesquisa arqueoldgica, mas se imbricam, sendo a perspectiva genealdgica a
forma de funcionamento do poder: “O poder ndo opera em um Unico lugar, mas em lugares

maltiplos: a familia, a vida sexual, a maneira como se tratam o0s loucos, a exclusdo dos
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homossexuais, as relagdes entre os homens e as mulheres [...]” (FOUCAULT, 2003, p. 262).
Afirmamos, portanto, que o poder é produtor de subjetividades e de individualidades,
funcionando pelas relacbes estabelecidas (saber-poder-verdade), configurada por meio de
micropoderes que se espraia nos tecidos sociais, ndo sendo localizado de cima para baixo,
mas sendo efeito de relacGes de poder entre os sujeitos. Assim, essa pesquisa traz como
procedimento metodoldgico a articulagdo entre esses dois processos apresentados:
arqueologia e genealogia, tomando em um continuum, ou seja, na feitura de uma pesquisa
arqueo-genealdgica. Tracado o arcabouco teorico utilizado tracaremos como foi feira a
articulacdo entre escola e universidade promovendo altera¢fes no curriculo do curso TILSP.
Tais detalhamentos serdo trazidos no topico abaixo que pretende descrever a discussdo dessa

pesquisa.

RESULTADOS E CONSIDERACOES PARA O MOMENTO DA PESQUISA

A pesquisa em desenvolvimento tem propiciado muitas descobertas sobre a
pratica do IE e a desmistificacdo de que tal profissional ndo participa do processo pedagogico
do aluno surdo. Alguns pontos podem ser destacados e que foram tematizados com o0s
estudantes do curso TILSP para adensar a reflexdo sobre o lugar ocupado pelo IE na escola e
na conducéo do ensino de alunos surdos em parceria aos professores regentes.

Algo que é recorrente em literaturas sobre a atuacdo de IE apareceu em entrevistas
com os profissionais investigados. Suas angustias se referem a no¢do do que seja a a¢ao ética
(desejada) na esfera educacional, reforcando o dilema e o drama da atividade prescrita para
TILSE:

Falam muita coisa do meu trabalho: vocé ndo deve fazer isso, deve fazer aquilo,
vocé ndo é professor, sabe? Mas, de verdade, tem horas que a Unica possibilidade é
quase ensinar o contetido, porque do jeito que o professor faz o aluno ndo entende,
principalmente na matematica que, as vezes, até o quadro tenho que usar. Isso é
certo? (TILSE A, escola-polo inclusiva bilingue, 2016).

Os pontos principais levantados como resultados preliminares da pesquisa,
apresentados para os alunos e trabalhados na extensdo (formagdo em servico e
acompanhamento dos profissionais da escola municipal bilingue) com os profissionais da
escola foram: i) a posicéo fisica do IE em sala de aula € de extrema relevancia e nota- se, em
alguns momentos, a necessidade de maior ou menor envolvimento com o conteddo numa

“versdo” que ultrapassa o aspecto da interpretagdo; hé processos de ensinagem operando na
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sala de aula com IE, de modo que o conteudo fique melhor “degustado” pela Libras. Nota-se
que hé necessidade de compartilhamento do uso da lousa, sendo componente importante para
0 processo de aprendizagem do aluno e até como estratégia na interpretacdo (recurso
necessario). As filmagens apontam para a posicdo-mestre efetiva nas relacGes cotidianas
independente das disciplinas, por exemplo: exatas ou bioldgicas, e ainda, uma acgéo ativa de
ambos interpretes analisados, produzindo ac¢des dentro da fungdo-educador; ii) a necessidade
de estabelecimento de uma relagéo efetiva com docentes para melhorar o desempenho do IE e
o0 interesse do aluno pela disciplina. Esse dado tem se mostrado vital. Sem essa relagdo o
intérprete ndo consegue melhorar as estratégias interpretativas, dificultando ainda o enlace
entre aluno surdo e o professor regente; iii) ha interferéncias no aprendizado diante do grau de
fluéncia da lingua de sinais tanto do aluno quanto do intérprete, revelando que as salas
bilingues proporcionam espaco de aprendizado da lingua, facilitando o processo posterior; iv)
ha envolvimento do intérprete no processo educacional, ou seja, 0s alunos surdos acionam ao
IE fazeres pedagdgicos em situacdes especificas, nas discussdes de conteudos, e no fazer de
avaliacdes; v) a questdo da trajetoria escolar do aluno facilita a relacao diaria do intérprete e 0
aprender pela Libras; vi) o IE tem o desafio pedagdgico, mas ndo pode perder a “tarefa” da
interpretacdo do todo da sala de aula. Para o aluno perceber o género sala de aula, o intérprete
deve atuar favorecendo determinados protocolos dessa esfera. Observa-se, portanto, a mescla
entre traducgdes, interpretacdes, ensino: agdes voltadas a esfera educacional. Sem essa clareza
na atuacdo do IE ha, sem davida, o comprometimento do aprendizado do aluno surdo em
contexto de inclusdo. Isso ocorre por ser algo proprio ao género sala de aula, e das maltiplas
vozes que compdem o cendrio escolar — desvantagens postas em ambientes educacionais
inclusivos e que merecem adensamento de pesquisas. Ha que se pensar também nos espacos
para a traducdo de materiais didaticos ou outras atividades tradutorias; vii) e o mais salutar,
o aprendizado da lingua de sinais, em anos anteriores, tem se mostrado significativo na
relacdo do aluno com o conhecimento. Os alunos que tiveram mais tempo ou pelo menos
passaram pela sala bilingue tem uma relagdo melhor com o IE, com a surdez, e
consequentemente com o contetdo.

Sobre a articulagdo entre universidade e escola e a ponte estabelecida pelo
professor pesquisador, foco deste trabalho, tivemos a producédo, na disciplina de traducdo e
interpretacdo na esfera educacional I, de materiais acessiveis para a escola- polo investigada.
Os alunos fizeram uma intervencgéo escolar, a partir da demanda dos professores da escola, e
produziram tradugdes de fabulas que foram levadas para a escola e usadas como material de

ensino para os alunos surdos. Para a producdo foi necessario problematizar em sala de aula,
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no decorrer da disciplina, a fungdo pedagégica do IE na producdo de materiais, e ainda, a
necessidade de se estabelecer uma relagéo parceira com professores regentes. Pois, na medida
em que o intérprete convive e conhece a lingua de instrucdo que o aluno se beneficia para a
aprendizagem, mas desconhecem com profundidade os conteddos escolares trazidos pelos
docentes, a interacdo entre esses dois personagens é algo que facilita o processo de ensino de
surdos em contexto inclusivo. Tais pontos foram trazidos pela demanda dos intérpretes da
escola investigada, no ato da pesquisa, e na atividade de extensdo oferecida por mim, e
partilhadas na formacéo dos alunos do curso TILSP.

Como resultado, os alunos fizeram avaliacdo da disciplina e relataram que
vivenciar a realidade da atuacdo futura deu-lhes uma maior aproximacdo dos conte(dos
teoricos e desejo de envolvimento com éarea, ja que experienciaram situages concretas de uso
daquilo que desenvolveram (materiais traduzidos). E ainda, relataram que puderam conhecer
aspectos dos dilemas de profissionais que ndo tiveram a oportunidade de ter uma formacéo
para estar em sala de aula, mas que fazem do dia a dia, ou do cotidiano escolar, lugar de
construcdo e producdo de conhecimento. Desse modo, apresentam-se nessa comunicagdo
producdes frutiferas na interlocucdo entre universidade e comunidade, atestando a
necessidade de pulverizacdo dos conhecimentos académicos nas atividades de pesquisa e
extensdo, sendo estas, ferramentas fundamentais para o desenvolvimento das praticas

metodoldgicas de ensino.
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AS POTENCIALIDADES DO CINEMA EM UMA ESCOLA DE EDUCA(;AO
ESPECIAL: DIALOGOS SOBRE AS PERSPECTIVAS DE INCLUSAO DOS
DEFICIENTES INTELECTUAIS AO MERCADO DE TRABALHO

Karoline Gessiane Persegueiro*
José Euzébio de Oliveira Souza Aragio®

RESUMO
O presente artigo discute a importancia da utilizacdo do cinema em uma escola de educacéo
especial e a partir disso, € descrito as perspectivas de inclusdo dos deficientes intelectuais no
mercado de trabalho. Sendo discutida a teoria das Inteligéncias Mdltiplas que enfatiza que o
ser humano pode apresentar mais de uma inteligéncia e desempenhar habilidades e
desenvolver competéncias em diversas areas do conhecimento, sendo que a escola pesquisada
utiliza essa teoria no projeto politico pedagdgico. Desta forma acreditamos que o cinema
contribuiu para o desenvolvimento dessas inteligéncias. Pautados nesse principio, destaca-se a
importancia do cineasta francés Alain Bergala que tem inspirado educadores, pois discute
possibilidades metodoldgicas para a utilizacdo de filmes dentro da escola que visam trabalhar
0 cinema como arte e como hipdtese de alteridade. A partir dessas concepgbes, foram
desenvolvidas com o grupo de 14 alunos em uma escola de educagédo especial atividades de
exibicdo de filmes. Foi utilizada pesquisa qualitativa, pesquisa de campo e analise do
conteido. Sendo realizado cinco encontros e a cada encontro foi exibido um filme e uma
tematica diferente. Neste artigo abordaremos o segundo encontro, que discute a inclusdo do
deficiente intelectual no mercado de trabalho, por meio da discussdo do filme De porta em
porta. Consequentemente, podemos compreender as dificuldades que os alunos deficientes
intelectuais enfrentam para serem inseridos ao mercado de trabalho e podemos identificar por
meio dos relatos as importantes significacdes do trabalho para cada um deles e a maioria
argumenta que gostaria de voltar a trabalhar A oportunidade de exibir filmes para promover
estimulagdo de didlogos que possam contribuir para o desenvolvimento humano é um fato

muito importante, inclusive discutir a inclusdo no mercado de trabalho.

PALAVRAS CHAVE: Cinema, Inclusdo e Trabalho
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1 INTRODUCAO

O presente artigo discute a importancia da utilizacdo do cinema em uma escola de
educacdo especial e a partir disso, € descrito as perspectivas dos deficientes intelectuais sobre
as possibilidades da inclusdo no mercado de trabalho. Esses dados fazem parte de uma
pesquisa de mestrado que investigou se o cinema pode desenvolver algumas das Inteligéncias
Multiplas? O projeto politico pedagdgico da escola de educacdo especial é baseado na Teoria
das Inteligéncias Multiplas desenvolvido pelo psicélogo Howard Gardner (1983) e questiona
o0 conceito de inteligéncia como uma Unica faculdade intelectual. Parte do principio que o ser
humano pode apresentar mais de uma inteligéncia e desempenhar habilidades e desenvolver
competéncias em diversas areas do conhecimento. Desta forma, acreditamos que o cinema
pode contribuir para um novo olhar na educagdo especial, promovendo a estimulacdo de
inteligéncias nos alunos.

E ao se falar em cinema nas escolas, podemos mencionar a importancia do cineasta
francés Alain Bergala que tem inspirado educadores, pois discute possibilidades
metodoldgicas para a utilizacdo de filmes dentro da escola que visam trabalhar o cinema
como arte e hip6tese de alteridade.
talvez fosse preciso comegar a pensar — mas nao é facil do ponto de vista pedagdgico — o
filme ndo como objeto, mas como marca final de um processo criativo, e 0 cinema como arte.
Pensar o filme como a marca de um gesto de criagdo. Ndo como um objeto de leitura,
decodificavel, mas cada plano, como a pincelada do pintor pela qual se pode compreender um
pouco seu processo de criagdo. Trata-se de duas perspectivas bastante diferentes (BERGALA,
2008, p.33-34).

Como indaga Silva (2007, p.52), “Sera que o cinema ¢ apenas diversdo, sem nenhum
valor educativo? ” Por isso ¢ interessante refletirmos que dentro das escolas brasileiras o
cinema é pouco discutido e apresentado aos alunos e quando utilizado é de forma recreativa e
de entretenimento, sendo que poderia ser muito mais aproveitado e com outros sentidos e

proposta.
2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
Foi utilizada o método da pesquisa qualitativa que tem como objetivo analisar o

fendmeno pesquisado de maneira minuciosa e descrever esses dados particulares. A expressao

qualitativa segundo Bardin (1977, p.115), objetiva apresentar "certas caracteristicas
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particulares. E valida, sobretudo, na elaboracio das deducbes especificas sobre um
acontecimento ou uma variavel de inferéncia precisa, e ndo em inferéncias gerais". A pesquisa
qualitativa busca pesquisar a singularidade e a producdo de sentidos sobre determinado
fendmeno. Os registros e os dados coletados durante as atividades com os alunos seréo
analisados por meio da anélise de conteido (BARDIN, 1979). A organizacdo da analise de
conteddo possui algumas fases, sendo elas: a pré-anélise, a exploracdo do material, o
tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacao.

A pesquisa de campo dessa pesquisa foi composta por um grupo de 14 alunos da
escola de educagéo especial, sendo realizados cinco encontros e exibidos filmes que contém
personagens com deficiéncia intelectual. Apds a exibicdo desses filmes o grupo realizou
dialogos a partir dos contetdos dos filmes, temas selecionados e relataram suas vivéncias a
partir das historias exibidas dos personagens do filme e da mediacdo da pesquisadora com
perguntas pontuais sobre cada temaética escolhida.

Antes da exibicdo de cada filme, conversamos com os alunos participantes da pesquisa
e explicamos, que apds a exibicdo do filme, aconteceria uma discussdo sobre o filme e que
essa conversa seria filmada e algumas falas seriam mencionadas neste trabalho. Como, por
questBes de ética na pesquisa ndo poderiamos utilizar o nome veridico de cada um deles, cada
participante escolheu um nome ficticio. Os nomes escolhidos foram Gustavo, Capitdo
Gancho, Didi Mocd, Homem Aranha, Raje, Rosa, Rato, Cinderela, Jadson, Gisele Bundchen,
Juliana Paes, Guerreiro, Sheila do Tchan e Branca de Neve.

O segundo encontro aconteceu no dia 29 de outubro de 2015, no periodo da manha e
estiveram presentes 14 alunos. Foi utilizado o filme De porta em porta e teve como o objetivo,
dialogar com os alunos sobre o tema inclusio no mercado de trabalho, autonomia e

independéncia.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

O filme “De porta em porta” tem a classificacdo de género drama e ¢ uma producdo
estadunidense, dirigido por Steven Schachter, de 2002, baseado em uma histéria de fatos reais
e retrata a vida do personagem Bill Porter vendedor de porta em porta que apresenta paralisia
cerebral.

De acordo com Madeira e Carvalho (2009), o conceito de paralisia cerebral foi
utilizado até 1959 e denominava a auséncia das atividades fisicas e mentais, e ap6s um

simposio na area da saude em Oxford (1959), ocorreu uma alteragdo na nomenclatura, para
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encefalopatia crénica ndo progressiva, por compreender que apesar da leséo cerebral afetar as
areas motoras e em alguns casos intelectuais, o individuo pode apresentar um
desenvolvimento saudavel, porque ndo € uma doenca, mas a partir do momento que houve essa
lesdo cerebral, € algo irreversivel. Por isso na atualidade o termo mais adequado para paralisia
cerebral é encefalopatia crénica ndo progressiva, segundo a OMS (1999), significa um grupo
heterogéneo de transtornos motores ndo progressivos causados por lesdes cerebrais cronicas,
que se originam no periodo pré-natal, no perinatal ou nos primeiros cinco anos de vida. Mas
na literatura atual ainda encontramos o termo paralisia cerebral (PC). E uma desordem do
movimento, tonus e postura. Ndo € de carater progressivo, mas alteragdes fisicas e
psicologicas podem ser observadas durante todo o seu curso.

O quadro clinico pode incluir também outras manifestagdes como; deficiéncia mental:
ocorre de 30% a 70% dos pacientes. Além disso, o paciente pode apresentar distirbios
cognitivos, sensitivos, visuais e auditivos (ROCHA, AFONSO, MORAIS, 2008, p.293).
Devido a isso, a encefalopatia pode acometer tanto as fungdes motoras ou as fungdes
intelectuais e cada individuo pode apresentar comprometimentos leves ou graves dependendo
de cada caso.

Desse modo, a histéria do filme discute a superacdo de Bill Porter para realizar seus
objetivos e de conseguir trabalhar com autonomia e independéncia.

O trabalho pode colaborar para o desenvolvimento da maturacdo dos deficientes
intelectuais e desempenhar novos significados como qualidade de vida e integracdo social. A
inclusdo da pessoa com deficiéncia no mercado de trabalho se constitui num dos meios de
viabilizar o processo de integracdo dessa minoria na sociedade.
através do trabalho podem demonstrar suas potencialidades, capacidades e competéncias,
construir uma vida mais independente e autbnoma, contribuir para seu sustento e ter maiores
possibilidades de expandir suas perspectivas de vida, inclusive sob o aspecto dos
relacionamentos sociais (MARTA, 2010, p. 90).

A partir do trabalho as pessoas estabelecem interacdes e vinculos sociais. E isso para o
deficiente intelectual também é importante, ter a oportunidade de conhecer outras pessoas,
conversar, fazer amizades, passear e interagir com outras pessoas. Sendo que comumente 0S
alunos que frequentam as escolas de educacdo especial apresentam um circulo de amizades
apenas dentro da escola, muitas vezes os familiares ndo autorizam os deficientes intelectuais
realizarem passeios sozinhos. E a relacdo social do deficiente encontra-se restrita da sua casa
para escola e da escola para sua casa, poucos realizam passeios com os familiares em

shoppings, restaurantes, supermercados, lojas ou viagens, por isso, o trabalho pode significar
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uma relacdo social importante na vida dos deficientes intelectuais. Em relagcdo ao grupo dos
alunos participantes podemos observar nessas falas a relacdo do trabalho e os vinculos de

amizades.

Pesquisadora: Mais alguém quer falar sobre sua experiéncia de trabalho? Jadson: Eu quero.
Eu trabalhei na sapataria. Eu levava as caixas de sapatos. Pesquisadora: E como era la?
Jadson: Era muito grande.

Pesquisadora: Ah, entdo vocé também ja trabalhou de vendedor? Igual a historia do filme?
Jadson: Isso. Vendia calgado e tudo o que me mandava eu fazer eu fazia. Dai eu saia para
almocar. O meu almogo era das 11:00 as 12:00 horas. Dai eu voltava a trabalhar. Eu
obedecia a ordem da chefe. Tinha que obedecer as ordens dela, ndo podia conversar com
ninguém, eu ndo saia para rua sem ordem dela eu seguia tudo direitinho.

Pesquisadora: Seguia as regras de funcionamento da sapataria?

Jadson: Isso. Guardava os ténis dentro das caixas, se pedia para comprar as coisas para as
mulheres na rua eu também ia.

Pesquisadora: E como vocé se sentia trabalhando?

Jadson: Me sentia bem. Eu estava mais feliz trabalhando porque eu ajudava a pagar as
coisas. Pesquisadora: Porque vocé saiu do emprego?

Jadson: Porque eu tinha o beneficio, entdo eu tive que sair. Pesquisadora: Porque era
importante vocé trabalhar?

Jadson: L& dentro era bom porque no meu tempo livre eu conversava com 0s meus amigos la
dentro.

Pesquisadora: Vocé tinha muitas amizades?

Jadson: Nossa eu tinha muitos amigos e tenho saudades deles até hoje.

Pesquisadora: E para finalizar o encontro. O que vocés aprenderam com esse filme?
Gustavo: Um monte de coisa.

Jadson: A tomar juizo.

Capitdo Gancho: Respeitar as pessoas quando estdo vendendo as coisas na porta da sua
casa. Didi Moco: E tem que respeitar as pessoas que estdo trabalhando.

Raje: As pessoas queriam aposentar ele, mas ele queria trabalhar, as pessoas achavam que
ele era incapaz por causa do problema dele.

Pesquisadora: O que mais vocé aprendeu com o filme? Raje: A nunca desistir.

Pesquisadora: E o que o trabalho pode significar para gente? Juliana Paes: Dignidade, n6s

nos sentimos Uteis.
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O trabalho na vida dos deficientes colabora para a construcéo de valores humanos e de

pertencimento nas relagdes sociais, onde possam se sentir parte do coletivo.

o direito ao trabalho é um dos mais importantes, se ndo o mais, dos direitos
humanos, cujo valor social é inestimavel. Ainda, pode-se dizer que o trabalho
participa da constituicdo pessoal, faz parte da vida material e psiquica, prové
substancia e oportuniza o reconhecimento social do sujeito no mundo e o seu préprio
reconhecimento como ser produtivo na sociedade (MARTA, 2010, p.90).

O mercado de trabalho é uma via principal da inclusdo social. Ingressar no trabalho é
importante para os deficientes intelectuais e possibilita mostrar suas capacidades de realizar
fungdes e serem bem sucedidos em cada tarefa. Importante também para construir uma vida

mais autbnoma, pois aumenta a autoestima e apresenta ganhos no desenvolvimento social.

Pesquisadora: E vocé Cinderela, ja trabalhou? Cinderela: Néo.

Pesquisadora: Mas vocé tem vontade de trabalhar?

Cinderela: Eu tenho, mas agora é melhor ndo, minha mée ndo deixa, porque eu ja recebo o
beneficio.

Pesquisadora: E se vocé fosse trabalhar, do que vocé gostaria? Cinderela: De qualquer coisa

Karol, acho que de faxineira.

Como podemos observar nas falas dos alunos do grupo, trés alunos mencionam que
ndo trabalham por motivo de receber o beneficio do governo. Muitas vezes os familiares
optam por n&do incluir o filho deficiente no mercado de trabalho pelo fato de receber essa
renda mensal. Como explica Jannuzzi (1994, p.22), “[...] a auséncia da possibilidade de
trabalho para o deficiente aumenta sua exclusdo, acentuando, entdo, sua subordinacdo aos
outros, esmaecendo a propria identidade, tornando-o aquele que precisa emprestar a voz de
outrem para se fazer ouvir”.

Embora o deficiente intelectual tenha capacidade e vontade de trabalhar, alguns
familiares vetam esse desejo. Durante as discussdes podemos ouvir as histdrias desses jovens
que relataram suas vivéncias em relacdo ao trabalho e daqueles que ainda apresentam
perspectivas de retornar ou de comecar a trabalhar e por meio dessas falas podemos refletir
sobre a capacidade e potencial desses jovens que apenas desejam viver como todos 0s outros
com alegrias, com amigos, superando frustacGes, aprendendo com os erros, enfim vivendo
com autonomia e desempenhando atividades comuns, pois séo capazes de produzir atividades
de trabalho
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Acredito que esses encontros deram a oportunidade para esses jovens se expressarem e
de interpretarem por meio dos filmes situacdes que gostariam de dialogar e aprender. Esses
encontros foram momentos que eles puderam oportunizar um trabalho coletivo desenvolvido
por eles mesmo e de rico aprendizado.

A partir disso, debater e problematizar questfes sobre a deficiéncia intelectual com os
alunos contribuiram para o crescimento e entendimento de si proprios, pois, negar, esconder ou
protelar didlogos sobre as suas diferencas € vetar, excluir e subestimar mais uma vez, a
condicdo de ser deficiente intelectual, por isso é primordial discutir sobre os seus direitos,
possibilidades de superar angustias e frustacGes e esclarecer dividas sobre inquietacoes.
Nessa perspectiva, podemos identificar que durante a pesquisa de campo, foram mobilizadas
questdes sobre suas vivéncias. Os alunos relataram situacGes pessoais a partir das exibicdes
dos filmes e denunciaram situacdes e sentimentos que estavam silenciados, ou seja, velados
em meio as suas deficiéncias, pois muitas vezes os deficientes intelectuais para a sociedade
ndo estdo habilitados para falar sobre si proprios, sendo que a sua deficiéncia fala por si. Deste
modo, os alunos por meio dos filmes foram tocados de alguma maneira e conseguiram
expressar e se posicionar. Como explica Hilgebert (2014, p.26), “A experiéncia com o cinema
nos coloca necessariamente diante do outro; pode ser um outro distante, diferente, as vezes
préximo, mas sempre outro em relagdo a nés”.

Durante a discussdo do filme De porta em porta dialogamos sobre a inclusdo no
mercado de trabalho e autonomia e os alunos relataram suas vivéncias e realizaram algumas

comparac0es entre o filme e seus historicos de vida.

Guerreiro: Eu ja trabalhei em quatro lugares. Eu trabalhei de pedreiro com o meu tio
e trabalhei na horta, mas arranquei os pés de alfaces errado e o cara expulsou eu de la. Dai
eu fui rocar também o mato e eu rocei dois pés de espiga de milho errado e o cara me
expulsou também.

Branca de Neve: Eu trabalhava dentro de uma sala e eu secava as tampinhas e as
pecinhas do fogdo, s6 isso. Eu fui despedida porque o chefe falou que eu tinha que secar as
pecinhas mais rapido e eu ndo conseguia ir mais rapido.

Didi Mocé: Eu acho que o trabalho é importante se eu pudesse voltar a trabalhar, seria
muito bom e outra o trabalho faz bem para a cabeca.

Consequentemente, podemos compreender as dificuldades que os alunos deficientes

intelectuais enfrentam para serem inseridos ao mercado de trabalho e podemos dentificar por
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meio dos relatos as importantes significagfes do trabalho para cada um deles e a maioria

argumenta que gostaria de voltar a serem incluidos no trabalho.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Na segunda tematica relacionada a inclusdo ao mercado de trabalho por meio da
exibicdo do filme De porta em porta, conseguimos nos aproximar das dificuldades
enfrentadas por muitos deficientes intelectuais que desejam trabalhar. Durante o grupo,
alguns alunos relataram o anseio para trabalhar, porém a familia ndo permite devido ao fato
de que alguns deles recebem o beneficio mensal do governo. E outros alunos relataram
experiéncias de trabalho onde ndo conseguiram desempenhar as atividades exigidas pela
empresa ou contratante. E ainda outro aluno relata que ndo permaneceu no emprego devido a
remuneracdo salarial abaixo do esperado, porém quase todos os alunos participantes do grupo
relataram que gostariam de trabalhar, porém os pais ndo autorizam. Na literatura analisada
podemos identificar que a inclusdo do deficiente no mercado de trabalho comecou a ser
realizada com maior frequéncia a partir das leis de cotas e observamos o menor indice de
contratacbes sdo para os deficientes intelectuais, segundo as informacdes divulgadas no
Censo (2010) as empresas oferecem preferéncias aos deficientes fisicos e ndo intelectuais.
Observamos também as dificuldades que os deficientes intelectuais apresentam para obter
uma qualificacdo profissional e serem incluidos no mercado de trabalho devido a

exigéncia da certificacdo da escolaridade minima do ensino fundamental ou médio.
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Resumo

A inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais (NEE) no espacgo escolar néo
significa apenas inserir tais alunos na escola regular. A inclusdo pressupfe uma integracao
social entre diferentes grupos culturais, etnias e pessoas com as suas diferentes necessidades.
Dessa forma, este trabalho buscou refletir sobre as percepcbes que os alunos de estagio do
curso de Licenciatura em Fisica tiveram sobre as aulas de fisica e o processo inclusivo de
alunos da educacdo especial na rede publica de ensino. Este trabalho € um recorte do Trabalho
de Conclusao de Curso “Universalizagao do ensino médio ¢ a educagdo especial: Reflexdes
dos alunos de estagio da licenciatura em fisica” escrito e apresentado no primeiro semestre de
2017, onde, entre outros aspectos apresentados, buscou-se aprofundar sobre como o0s
estagiarios do curso de Licenciatura em Fisica interpretam a relagdo entre o professor e o
aluno da educacdo especial, o papel da inclusdo nesse cenario e sobre a formacdo de
professores de fisica em relacdo a educacdo especial. A partir do estudo realizado,
percebemos que 0 acesso a rede regular de ensino ndo pode ser confundido com uma
educacdo inclusiva. Uma educacéo inclusiva depende de muito mais: depende de recursos
financeiros, recursos infraestruturais, recursos humanos, materiais de apoio, estratégias,
metodologias, atitudes, disponibilidade de todas as partes envolvidas, diadlogo, transparéncia,

formacéo de professores, projeto politico pedagdgico organizado e dimenséo de valores.

Palavras-chave: ensino de fisica, educacao especial e ensino inclusivo.
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Introducéo

Nas ultimas décadas, a educacdo em uma perspectiva inclusiva tem pautado muitas
discussOes, seja no ambito académico como no ambito das politicas educacionais. O termo
inclusdo é frequentemente associado a participacdo de alunos com necessidades educacionais
especiais no espago escolar regular. Entretanto, trata-se de um termo mais amplo que versa
sobre a democratizacdo do ensino, buscando uma integracdo social entre diferentes grupos
culturais, etnias e pessoas com as suas diferentes necessidades. Tais necessidades podem estar
relacionadas a limitaces dos sentidos, a limitacdes de aprendizagem, a potencialidades e altas
habilidades, a valorizacdo de aspectos culturais, etc. Trata-se de uma perspectiva que visa a
integracdo e a promog&o do respeito a diferenca.

Em consequéncia das muitas discussdes sobre a inclusao, o cenario da Educacdo, em
especial do Ensino Médio, vem sofrendo varias mudancas legais ao decorrer dos anos, 0 que
estd bem representado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL, 1996). Entre as
diversas mudancas, e seguindo uma tendéncia de alteracbes que tém buscado tornar a
educacdo mais acessivel, temos aquelas que resultaram da lei n® 12.796, de 04/04/2013, as
quais preveem a educacao especial como uma modalidade da educacdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo. Além disso, prevé que 0s
sistemas de ensino devem assegurar, entre outras coisas, curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizacdo especificos para atender as necessidades de tal alunado
(BRASIL, 2013).

Essas mudancas levam a novas reflexdes e preocupacgdes a respeito de como esses
alunos, inseridos na rede publica regular de ensino, estdo sendo assegurados sobre seu acesso,
permanéncia na escola e quais condicBes propicias ao éxito dos mesmos estdo sendo
garantidas. Tendo como motivacdo pesquisar como esses alunos estdo inseridos na rede
publica regular de ensino, este trabalho esta centrado na problematica de buscar, investigar e
refletir sobre como alunos de estagio do curso de licenciatura em fisica da Universidade
Federal de Sdo Carlos interpretam a relacdo entre o professor e o aluno da educacdo especial,
0 papel da inclusdo nesse cenario e sobre a formacdo de professores de fisica em relagdo a

educacéo especial.
Objetivo

O objetivo desse trabalho foi investigar e refletir sobre a visdo de futuros professores,

estagiarios imersos no espago escolar e concluintes do curso de licenciatura em fisica da
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Universidade Federal de S&o Carlos, sobre como eles percebem o processo inclusivo no
espaco escolar em que cursam seu estagio, em especifico sobre como eles interpretam a
relacdo entre professor e aluno da educacdo especial e o papel da inclusdo nesse cenério e a

formacéo de professores de fisica em relacéo a educacdo especial.

Procedimentos metodoldgicos

O presente trabalho foi desenvolvido junto a um grupo de participantes, licenciandos
em Fisica, os quais cursavam no 2° semestre de 2016, a disciplina de “Estagio supervisionado
de Fisica” dos cursos diurno e noturno de Licenciatura em Fisica da UFSCar (campus de Sao
Carlos). No total, contamos com oito participantes, os quais quatro eram do curso diurno e
quatro do curso noturno, cada turma realizava o estagio em escolas diferentes do municipio de
Sao Carlos-SP.

Os dados foram constituidos atraves dos depoimentos dos estagirios que realizaram
uma entrevista semiestruturada gravada por audio. A escolha por entrevistas semiestruturadas
se decorreu no intuito de oportunizar um espaco sem muitos formalismos, onde os
entrevistados pudessem dialogar de uma forma mais livre mesmo com o roteiro guiado. De
carater informativo e a fim de facilitar a andlise e discusséo dos dados, cada licenciando foi
identificado pela letra “L” e um indice numérico (L1, L2, L3 e L4/ turma do diurno e L5, L6,

L7 e L8/ turma donoturno).

Discusséo e Resultados Obtidos

As perguntas da entrevista semiestruturada foram respondidas pelos estagiarios com
base nas especificidades dos alunos presentes em suas turmas de acompanhamento, ou em
turmas de colegas que acompanhavam alunos com alguma especificidade.

Quanto a relacdo entre professor e aluno da educacgdo especial, a entrevista procurou
investigar, a partir da visdo dos entrevistados, quais atividades e metodologias o professor de
fisica da escola desenvolvia e quais atitudes ele assumia de modo a atender as necessidades
educacionais desse(s) aluno(s) da educacdo especial. Foi pedido aos entrevistados, quando
foram responder a essa questdo, que mesmo ndo tendo acompanhado uma aula especifica em
turmas com alunos com necessidades especiais, que respondessem a questdo considerando as
atividades, metodologias e atitudes que o professor normalmente desenvolve/assume durante
as aulas.

Em sequéncia, a entrevista buscava trazer uma reflexdo do cenario geral,

guestionando, se com base na vivéncia do estagiario durante suas aulas de estagio o(S)
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aluno(s) da educacdo especial possuiria(m) condicdo(bes) de se incluir(em) na escola,
permitindo uma aprendizagem efetiva.

Dos entrevistados da turma de estagio do periodo diurno, apenas o entrevistado L2
acredita que o professor desenvolveria atitudes, metodologias e/ou atividades que atenderiam
as necessidades educacionais especiais dos alunos da educacéo especial. O entrevistado L4
afirma gostar das metodologias do professor em sala, porém concorda que tais atividades ndo
auxiliariam os alunos da educacdo especial. O entrevistado L3 relata que o professor
desenvolve atividades centradas em si mesmo, ndo apresentando muita flexibilidade em sua
metodologia em sala de aula. O professor utilizava videos ilustrativos e aulas discursivas com
perguntas e respostas, em que na maioria das vezes acabava por ditar as respostas aos alunos.

Dos entrevistados da turma de estagio do periodo noturno, o entrevistado L8 afirma
ndo haver nenhuma atividade sendo desenvolvida com a aluna com sindrome de down (que se
encontra em sua turma), enquanto L7 acredita que a intérprete seja 0 tnico vinculo que inclua
a aluna surda (que se encontra em sua turma) nas atividades em sala.

Para o entrevistado L6 o fato de o professor gesticular muito em sala de aula pode ter
sido um fator auxiliador durante as atividades. Neste ponto, 0 entrevistado menciona o
mestrado em artes cénicas do professor, que pode ter contribuido para que ele soubesse se
expressar melhor e atuar em conjunto com a intérprete.

Segundo o entrevistado L5, com a entrada do acompanhante da educagéo especial, ele
e o professor puderam perceber que o aluno da educacéo especial dessa turma tem os sentidos
da visdo e do tato mais presentes nas aulas e estdo juntando esforcos para levar recursos
visuais para as aulas, em conjunto com o acompanhante da educacdo especial. Inclusive o
entrevistado ja esta propondo estratégias para a sua regéncia em conjunto com o professor e o
acompanhante.

Quando os entrevistados foram questionados sobre a aprendizagem efetiva dos alunos
da educacéo especial, na turma de estagio do diurno apenas o entrevistado L2 acredita que os
alunos da educacédo especial poderiam se incluir na escola permitindo uma aprendizagem
efetiva. Em relacdo a turma do noturno, o entrevistado L5 acredita que o aprendizado do
aluno da educacéo especial que estd em sua turma comecou a se desenvolver somente agora.
Para L7 houve uma aprendizagem, porém sempre sera possivel potencializar esse processo. Ja
para L8, essa aprendizagem, aléem de néo ocorrer, traz mais preocupacdes:

L8: Néo. Infelizmente ndo. [...] Eu me dedicando, ja que eu estou ali acompanhando, olhando

tudo, algumas atividades em paralelo ele (professor) faz com os alunos regulares eu fago com
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a aluna de necessidade especial e alguma coisa do tipo, mas a gente também ndo sabe, néo
chegamos a discutir essa questdo na prépria disciplina do nosso curso de licenciatura. Entdo
hoje eu vejo que ndo tenho condi¢Oes, na escola pra essa aluna especial, especifica, promover
algum tipo de educacéo, algum conhecimento, ndo tenho movimento pra que isso seja feito a
curto prazo também ali, nem da escola, nem do professor também, e fazem 3 semanas que eu
ndo a vejo, né. Entdo eu perguntei pro proprio professor onde ela estava, nem o professor
tinha notado que ela estava ausente. E como eu tenho costume de anotar quem esta presente,
por causa do relatorio, eu falei “fazem 3 semanas que ela ndo vem” e ele falou ““ nossa, faz
tudo iss0?” [...]

A educacdo em uma perspectiva inclusiva é aquela que esté acessivel a todos os alunos
segundo as suas potencialidades e capacidades, deve envolver adequacbes as quais, entre
outras coisas, envolvem estratégias pedagdgicas e recursos adequados (SILVA, 2009). No
caso do ensino e aprendizagem da Fisica, os materiais utilizados em sala de aula, dependendo
das abordagens/estratégias de ensino desenvolvidas, podem ndo somente facilitar a percepcao
e tratamento dos aspectos inerentes ao conhecimento estudado, como podem servir de
ferramentas integradoras promovendo a intera¢do e compartilhamento de significados entre os
membros do contexto de sala de aula, o que inclui academicamente os alunos com
necessidades educacionais especiais e aqueles considerados “normais”.

Contudo, reconhecemos que para muitos professores, planejar ou construir materiais
que auxiliem os alunos com necessidades educacionais especiais ndo € uma tarefa simples, em
grande parte por limitacdes de tempo para a necessaria reflexdo no processo de planejamento
de um material. Do mesmo modo, entendemos que também por uma limitacdo de tempo e por
requerer uma “criatividade didatica”, o desenvolvimento de estratégias de ensino inclusivas
ndo se apresenta como uma tarefa facil para muitos professores. Entendemos, no entanto, que
0 desenvolvimento e uso de estratégias e materiais pode ocorrer tendo como fonte ideias e
experiéncias de pesquisas e de sala de aula ja compartilhadas, por exemplo, em eventos
académicos.

Também é importante salientar que além dos materiais e metodologias a atitude em
sala do professor com o aluno evidencia sua preocupagdo com a aprendizagem tornando a
relacdo entre ambos mais proxima, facilitando a incluséo desse aluno.

Sobre a formacdo de professores de fisica em relagdo a educagdo especial, trés
questbes fecham o roteiro da entrevista. A primeira questdo pergunta ao entrevistado se diante
da especificidade do(s) aluno(s) indicado(s) ou imaginado(s) durante a entrevista, ele

consideraria possivel ensinar fisica. Em sequéncia, diante de uma resposta afirmativa, se
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questionava quais estratégias o entrevistado adotaria nessa situacdo. Para a finalizacdo, a
ultima pergunta questionava se o entrevistado teve alguma preparagdo/discussdo sobre a
tematica da inclusdo e da educacao especial durante o seu curso de graduacao.

A maior parte dos entrevistados considera possivel ensinar fisica para os alunos da
educacédo especial descritos ou imaginados, e apenas 0 entrevistado L6 ndo considera isso
possivel. Porém em sua fala foi possivel perceber que sua percepcdo da impossibilidade da
resposta afirmativa a essa pergunta se encontra ligada as condicdes atuais as quais ele
presenciava em seu acompanhamento durante o estagio, que também est& presente na maioria
das escolas publicas do pais. Sua resposta se baseia no fato de haver um grande numero de
alunos presentes em sala de aula. Mesmo com a presenca do intérprete, o entrevistado afirma
que o nimero de alunos por sala dificulta o trabalho do professor em dar atengéo ao aluno da
educacdo especial. Para L6, seria necessario a presenca de mais um professor dentro da sala
de aula e, além disso, seria necessario que os dois alunos surdos que integravam a turma que
acompanhava em seu estagio, de algum modo fornecessem feedbacks das aulas e sobre o que
compreenderam.

O entrevistado L4 acredita que precisaria conhecer melhor o aluno com dificuldade de
aprendizagem da turma que seu colega de estdgio acompanhava, porém acreditava que
conseguiria passar ao aluno nocGes de fisica, ainda que, pelo o que se via em sua fala,
entendesse que o aluno ndo aprenderia a fisica em seu cunho matematico. O entrevistado
considera uma estratégia mais facil, a possibilidade de inserir o aluno em um ambiente
natural, pois acredita que sendo a fisica uma tentativa de representacdo da natureza, deixar o
aluno em uma sala fechada néo o ajudara a estabelecer as relagdes entre a fisica e 0 ambiente.

J& o entrevistado L5, optou por relatar as iniciativas que ja estdo sendo desenvolvidas
com o aluno com deficiéncia intelectual. Ao final de todas as aulas, o entrevistado conversa
com o aluno a fim de receber um feedback sobre o0 andamento das aulas e sua compreensdo
sobre as mesmas. Além disso, 0 estagiario e o professor estavam tentando promover mais
atividades em grupo para retira-lo do isolamento ao qual se encontrava. Na mesma dire¢do o
entrevistado L7 relata suas propostas de regéncia de aula, parte de suas atividades de estagios,
em que previa o uso de uma simulacdo, uma webquest e o proprio plano de aula que teria sido
elaborado de modo a tentar aproximar professor e interprete.

O entrevistado L3 propde que sejam utilizados todos 0s recursos disponiveis na fisica
tais como, simulacdo, experimentacdo e outros desde que se adequem ao tipo de

especificidade. O entrevistado, no entanto, ndo especifica como estes recursos seriam
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utilizados e em que sentido ajudariam os alunos com necessidades educacionais especiais.

Segundo L2, é possivel o ensino de fisica para qualquer pessoa, independente de suas
necessidades, porém acreditava que teria que estudar mais, e afirmava que a préatica deveria
ser diferente da teoria. De que modo teoria e préatica seriam diferentes, e o que ele entendia
por teoria e pratica, ndo fica claro em sua fala. O entrevistado também afirma que,
imaginando uma situacdo com um aluno com deficiéncia visual e outra com um aluno com
deficiéncia auditiva, suas estratégias apresentariam sequencialmente a utilizacdo de modelos
tateis e videos com auxilio de intérprete.

Para L1 deve-se considerar o tempo de aprendizagem do aluno, e seria dever da escola
se adequar a ele e ndo o contrario. Ele afirma que empregaria estratégias como as de trabalhos
em grupo, aulas de reforco e promoveria espacos que oportunizassem ao aluno falar, se
expressar e tirar davidas.

A ideia de oportunizar um espaco onde o aluno possa se expressar, de fato, de modo a

ndo ficar recluso, vai ao encontro das propostas do entrevistado L8:
L8: Eu consigo sim, a propria metodologia desse professor que a gente acompanha, tem uma
proposta legal, porque ele ndo segue muito a literatura de cabo a rabo, entdo aquela coisa
dindmica, joga questbes problemas, situacbes problemas em cima daquilo e vai fazendo
introdugdes tedricas, histéricas, relaces interessantes. No meio dessas relacdes, se ele tivesse
0 pequeno apreco de também reduzir a relacdo para o aluno poder acompanhar, talvez fosse a
chave necessaria pra trazer o aluno pra turma. Entdo vocé pode dar um exemplo sofisticado
pros alunos debaterem e um outro exemplo menos sofisticado, mas que tenha a ver com o
universo do aluno ali especificamente, e ai o proprio aluno falando ou ndo falando com o
tempo ele iria comecar a também interagir, né. Se vocé pegar aquilo que eu falei, conversa
com a familia vé o histérico da pessoa, V€ o0 que ela conhece, 0 que ela gosta ndo sei o0 que, ai
vocé comeca a trazer exemplos do que ela gosta de falar e deixa-la falar, principalmente
respeitar isso, talvez seja o caminho, porque agora se vocé pegar qualquer outra metodologia
de ensino, talvez ndo funcionaria mas, essa de expor pensamentos, de debate, isso eu acho que
ajuda. Deixar a pessoa falar né.

Quando questionados se houve uma preparacgdo/discussao sobre educagdo especial e
ensino de fisica inclusivo durante este roteiro no curso de graduagdo, os entrevistados
relataram algumas disciplinas do curso, porém afirmavam que n&o havia aprofundamento da
tematica, e que se passava um quadro geral e, em alguns casos, a discussdo era

demasiadamente superficial. Alguns dos entrevistados chegaram a citar a disciplina de Libras,
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mas com certo desapontamento devido ao fato de ser curta e, com a falta de prética, fazer com
que fosse esquecido a maior parte do contetido. Entre os entrevistados, o entrevistado L6 foi o
unico que afirmou ter realizado uma disciplina especifica de Educagdo Inclusiva, mas em
outra universidade (Unipampa), em que fez parte de seu curso de graduacao.

Em resumo do que apresentamos neste tdpico, percebemos que apesar dos
entrevistados acreditarem que a formacdo atual de professores ndo fornece uma preparacao
adequada para trabalhar com alunos de diferentes especificidades, a grande maioria deles
acredita que é possivel se ensinar fisica para os alunos da educacdo especial que integravam
as turmas de estagio. Podemos perceber também, durante toda a entrevista, algumas frases
gue evidenciam descontentamentos sobre as situac@es atuais e algumas atitudes reflexivas que
poderiam resultar em a¢6es inclusivas quando estes ficassem responsaveis pela regéncia das
aulas.

Dessa forma, a ideia geral que pode ser percebida através dos entrevistados, € um
descontentamento emergente e uma necessidade de busca por mudancgas. Mudangas essas que

pudessem retirar os alunos do isolamento e inclui-los nas atividades de sala de aula.

Consideracoes finais

A partir da andlise das entrevistas, foi possivel observar que apesar das atuais politicas
publicas preverem a insercdo de alunos com deficiéncia no ensino regular a fim de garantir
uma educacdo inclusiva, ainda existem muitos obstaculos a serem vencidos para que a
formacdo desses alunos seja completa e inclusiva. O acesso a rede regular de ensino ndo pode
ser confundido com uma educacéo inclusiva. Uma educacdo inclusiva depende de muito mais:
depende de recursos financeiros, recursos infraestruturais, recursos humanos, materiais de
apoio, estratégias, metodologias, atitudes, disponibilidade de todas as partes envolvidas,
didlogo, transparéncia, formacdo de professores, projeto politico pedagdgico organizado e
dimensdo de valores.

Podemos perceber que tal tematica ndo foi abordada de forma mais profunda durante o
curso de licenciatura dos entrevistados. Segundo os entrevistados, quando abordada se
mostrava ineficaz ou pouco eficaz para uma atuagdo em um contexto que passa por um
processo tdo singular. Também foi possivel perceber que temas referentes a inclusao parecem
nédo ser discutidos em ambas as escolas, tanto entre os alunos, quanto como uma questao de
formacdo de professores dentro da propria escola.

Além da questdo da inclusdo de alunos com alguma necessidade educacional especial

na sala regular, ainda existem muitas demandas no contexto escolar que extrapolam o
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contetdo proposto em sala de aula, de modo que devemos levar em conta que cada area de
conhecimento possui suas exigéncias e peculiaridades (ALVES; CAMARGO, 2013 apud
SILVAR. M.; SANTOS R. D. et al 2015).

Assim, seria uma inocente pretensdo imaginar que a universidade possa dar conta de
formar um docente que esteja preparado para todas as demandas presentes em uma sala de
aula, mesmo porque o conhecimento, o saber docente e a escola ndo sdo estaticos e, como
apontam Alves e Camargo (supracitados), numa situacdo nova, tal como a de atuar com
alunos com alguma deficiéncia, surgem novos desafios aos profissionais que necessitam
desenvolver suas atividades no contexto escolar. (SILVA M.; SANTOS R. D. et al 2015).

Ressaltamos também que ndo basta incluir o aluno em uma sala regular sem criar
espacos e condicdes para que sua aprendizagem efetiva ocorra de maneira satisfatoria. Neste
sentido, é importante que o professor conheca o aluno com deficiéncia, estabeleca um didlogo
com ele, de modo a quebrar preconceitos que possam existir e, assim, criar condi¢des para
que este aluno possa aprender. Por fim, por mais que um curso de formagao docente ndo seja
capaz de dar conta de todas as questdes de um processo tdo complexo como o educativo,
entendemos que os cursos de licenciatura poderiam, de algum modo, incluir mais discussdes
relacionadas a tematica da inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais em
escolas regulares. 1sso auxiliaria os profissionais em suas tomadas de decisdo, a refletirem e
estarem melhor preparados frente os desafios da inclusdo, com o objetivo de quebrar os
preconceitos, tanto ligados as questdes que permeiam o ensino para alunos com necessidades
educacionais, quanto nas questdes que rodeiam o ensinar fisica para alunos com necessidades

especiais educacionais.
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Resumo

A introducéo do computador na vida moderna é um fator irreversivel, mais ainda no contexto
educacional. Se para pessoas comuns 0 uso do computador € muito importante, ele se torna
algo ainda maior quando se fala em pessoas com deficiéncia. Para esse publico, o uso do
computador significa a sua autonomia para fins educacionais e de trabalho. Nesse contexto,
estimular o uso do computador para esse publico torna-se primordial para melhorar a
qualidade de vida e possibilitar mais chances de inser¢cdo no mundo de trabalho. Para isso, este
projeto visa trabalhar a inclusdo digital de pessoas com deficiéncia intelectual, por meio do uso

da informética.

Palavras-Chave:
Deficiéncia intelectual, informatica, inclusdo digital.

Problema

A informética, tdo presente em nossas vidas atualmente, é extremamente necessaria as
pessoas com necessidades educacionais especiais, pois permite que o aluno com deficiéncia
utilize os recursos disponiveis no computador, como o auxilio visual, auditivo, motor e
interativo para facilitar a sua aprendizagem. A utilizacdo da informatica para o processo
ensino aprendizagem na educacdo especial atende necessidades especifica no ambito da
deficiéncia mental, fisico-sensorial e motor, com influéncias nas dimensdes socio-afetivas.
(Freire e Valente, 2001). Essa ferramenta propicia um ambiente estimulador e diferenciado de
aprendizagem que desperta o interesse do aluno, estimulando atividades cognitivas basicas e
de conceitos nas diversas areas do conhecimento. A informatica especial € um recurso
pedagdgico e de comunicacdo que propicia aos alunos com necessidades especiais
possibilidades de novas experiéncias, favorecendo seu desenvolvimento e aprendizagem

globais. Com a informatica é possivel a aquisicdo de conceitos basicos visando a
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alfabetizacéo, interacdo social e a comunicagéo.

A utilizagdo deste recurso atende a uma diversidade de alunos com diferentes patologias em
diversas faixas etarias. Nessa perspectiva, o presente trabalho, propGe a utilizacdo de
informatica para 0 “empoderamento” da pessoa com necessidades educacionais especiais,
possibilitando ou acelerando o seu processo de aprendizado, desenvolvimento e inclusdo

social.

Objetivos

Por meio de um ambiente computacional propiciar o desenvolvimento das potencialidades
cognitivas de alunos com deficiéncia intelectual, entendidos como sujeitos do seu processo de
aprendizagem e construcdo de seus conhecimentos. E também possibilitar maior
independéncia, qualidade de vida, inclusdo social e no mundo do trabalho, por meio da
ampliacdo de sua comunicacdo, habilidades de seu aprendizado, trabalho e integracdo com a

familia, amigos e sociedade.

Procedimentos Metodoldgicos.

A equipe deste projeto visitou previamente a instituicdo APAE, para conhecer sua
infraestrutura, profissionais e necessidades e assim, foi exposto o desejo de realizar este
projeto. A selecdo dos participantes dos encontros foi feita pela APAE e as atividades foram
acordadas de serem realizadas nas dependéncias do IFSP Séao Carlos.

A verificagdo do aprendizado e das dificuldades apresentadas pelos alunos estdo sendo
avaliadas a partir de relatérios dos monitores que estdo ministrando essas aulas. Para verificar
o0 impacto da inclusdo digital estdo sendo aplicados questionarios aos responsaveis dos alunos,
e a partir de relatos de pessoas que estdo inseridas no seu cotidiano, como funcionarios e
professores da APAE.

Com base em temas, nas aulas sdo propostas atividades aos alunos como digitacao de receitas,
copiar/colar figuras, busca na internet, sempre respeitando o tempo de cada aluno e seu nivel de
desenvolvimento. A cada aula, cada monitor verifica o aprendizado que o aluno adquiriu em
aulas passadas, perguntando o que é algo ou para que serve um botdo, uma vez que para esse

publico, o reforgo de contexto para aprendizagem é muito importante.
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Discussao

O projeto se encontra em andamento, sendo que sdo seis alunos da APAE e cinco monitores
gue acompanham esses alunos nas aulas. Apds cada aula sé&o feitas reunides com os monitores
e os professores responsaveis pelo projeto para verificar o que foi possivel fazer na aula e 0
que serd feito na préxima aula. Dessa forma, as aulas sdo projetadas de acordo com o
desenvolvimento de cada aluno, uma vez que o atendimento dos monitores tem sido
praticamente individual.

Os monitores, a cada aula, trocam de aluno, de forma a néo criar lagos afetivos e também para
que 0s monitores possam acompanhar todos os alunos, conhecendo suas potencialidades e

suas dificuldades.

Resultados

Como o projeto encontra-se em andamento, os resultados ainda sdo parciais. Porém, notou-se
que alguns alunos antes muito timidos, comecaram a perder a timidez em relacdo as aulas e
estdo desenvolvendo as atividades com mais desenvoltura. E possivel observar também que os
alunos participam das aulas com bastante entusiasmo. Espera-se, com esse projeto, melhorar a
qualidade de vida de pessoas com deficiéncia intelectual e facilitar o seu ingresso no mundo
do trabalho.

Considerac0es Finais

A tecnologia pode ser o meio pelo qual se viabiliza o direito de acesso de pessoas com
deficiéncia a informacdo, a comunicacdo, a educacdo entre outros. Assim, a tecnologia
assistiva pode ser definida como todo e qualquer produto, servico ou equipamento cujo
objetivo seja melhorar a qualidade de vida de individuos com limita¢cdes funcionais, sejam
elas fisicas, sensoriais ou psicoldgicas (ITS Brasil, 2008). Ou seja, Sd0 recursos e servicos
tecnoldgicos que buscam facilitar as atividades diarias das pessoas com deficiéncia,

aumentando sua capacidade, autonomia e independéncia.
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ACOES AFIRMATIVAS: REPARACAO HISTORICA E INCLUSAO DO NEGRO
NAS UNIVERSIDADES PUBLICAS
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José Euzébio de Oliveira Souza Aragao

RESUMO

O presente artigo trata das acdes afirmativas que visam a inser¢do do negro nas universidades
publicas brasileiras. As politicas de a¢des afirmativas sdo mecanismos de reparacao historica,
para grupos marginalizados e injusticados, que tem seu foco principalmente na educacéo e no
mundo do trabalho, apostando nessas politicas como formas de se diminuir as desigualdades
raciais. O objetivo deste artigo é descrever e analisar o processo de implementacdo de
politicas de acOes afirmativas que visam a inser¢do do negro nas universidades publicas
brasileiras, atentando para Lei n° 12.711 de 20 de agosto 2012 que trata da reserva de vagas
para alunos de escola publica e para os grupos étnicos preto, pardos e indigenas (PPI), na
tentativa de abstrair seus reais efeitos na diminuicdo das desigualdades sociais e étnicas. Para
isso foi utilizada pesquisa bibliografica e documental, com o objetivo de discutir alguns
pontos do processo de inser¢do do negro na sociedade brasileira e as construgdes histéricas
que sdo formadas sobre este processo, bem como as desigualdades decorrentes. Por ultimo
perpassaremos pelo historico das politicas de acbes afirmativas no mundo e no Brasil,
discutindo a estrutura da politica de reserva de vaga e sua efetividade para o combate ao
racismo. O trabalho mostra o processo de construcdo da desigualdade do povo negro,
dificuldades da implementacéo da lei de reserva de vagas e discute seus limites dentro desta
sociedade, enfatizando a importancia das politicas de acdes afirmativas como reparacao

histdrica para o povo negro.

Palavras-chave: Insercdo do negro na sociedade Brasileira. Politicas de acbes afirmativas.

Negro nas universidades publicas.
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1 Introducéo

Este artigo trata das politicas de acdes afirmativas, e 0s processos de exclusdo do
negro, construidas pelo sistema de escravidao e pds-escravidao que fizeram com que essas
politicas fossem necessarias. Procuramos mais especificamente investigar as possibilidades de
eficdcia da Lei 12.711, de 20 agosto 2012, regulamentada pelo Decreto n° 7.824/2012, que
garante a reserva de 50% das matriculas por cursos e turno nas universidades federais e
institutos federais para alunos de escola publica e para os grupos étnicos preto, pardos e
indigenas (PPI), no seu proposito, que é acabar com as desigualdades socialis e raciais.

As politicas de acBes afirmativas ao acesso a universidade publica é um tema que
gerou e ainda gera muita discussdo tanto na area académica como na sociedade, isso se d&
pelo fato da mesma perpassar pelos mitos e ideias historicamente construidas e mexer com a
I6gica de sistema que vivemos, e pela necessidade inerente da discussao desse tema.

Para explorar esse tema utilizamos pesquisa bibliogréfica e documental. Por meio de
revisdes bibliogréficas e de documentos, delimitando o fenémeno, através de suas
contradi¢Bes internas e mediacBes historicas concretas que passaram pela abstracdo do
pensamento tedrico. As politicas de acdes afirmativas se constituem em medidas que reparam
desigualdades historicamente construidas e os preconceitos decorrentes. Essas politicas se
propdem a diminuir essas desigualdades e aumentar a participacdo politica de grupos
minoritarios em expressao econémica e politica dentro da sociedade. Com politicas de acdo
afirmativa podemos destacar a politica de ingresso a universidade publica através da reserva
de vagas, esta que pretende superar as desigualdades por meio da educacdo superior de
qualidade. A politica de reserva de vaga foi aprovada no Brasil em 2012 e comecou a ser
aplicada em 2013 gradativamente, até chegar 2017, com a estrutura que prevé que 50% das
vagas sejam destinadas para alunos de escolas publicas e os s pretos, pardos e indigenas (PPI).

Nosso objetivo com esse trabalho é descrever e analisar o processo de implementacgéo
de politicas de acdes afirmativas que visam a inser¢do do negro nas universidades publicas
brasileiras, atentando para Lei n® 12711/2012, na tentativa de abstrair seus reais efeitos na
diminuicdo sociais e étnicas. Fazemos primeiramente um resgate historico da construcao das
desigualdades sociais desse grupo, passando por sua insercdo na sociedade brasileira, nas
construcdes ideoldgicas criada sobre estes e nas politicas supostamente de inclusdo ao ensino

superior através do ensino privado.
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2 O negro no Brasil: verdades, mitos e preconceito

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2016, 0s negros
representam 54% da populacdo Brasileira. De 1534 a 1888 sdo contabilizados 354 anos de
escraviddo, sendo que nesse periodo 10 milhdes de negros Africanos foram raptados das suas
terras, cerca de 4 milhdes para o Brasil e os 6 milhdes restantes distribuidos por diversos
paises, ou seja, 40% de toda escraviddo desse periodo veio para o Brasil, que hoje é o pais
com maior populacédo negra fora do continente africano (SANTOS, 2009).

Esses dados ndo sdo exatos, pois apds a Lei Euzébio de Queiros (1850), que proibia a
vinda de negros africanos para o Brasil, esse trafico ndo foi cessado. Outra lei que veio junto a
essa foi a Lei de Terras, n° 601, de 18 de setembro de 1850, que com a eminéncia da abolicdo
por pressdo da Inglaterra e dos proprios levantes negros que se insurgiam no Brasil, vem
como uma forma de controlar 0 acesso a terra, principalmente para os indesejados da coroa e
0s negros que dali algumas décadas seriam libertos. Essa lei deixa a cargo da coroa, possuir e
distribuir as terras produtivas do pais, com o principal foco de distribui-las para colonos
estrangeiros que viriam substituir a mdo de obra escrava dos negros, sendo que apos a
abolicdo os mesmos ficariam sem trabalho e sem terras produtivas. Temos entdo a génese da
formagéo das favelas. As leis que vieram a seguir, como a Lei do Ventre Livre, de 1871 e a
Lei do Sexagenério, de 1885 também mostram o carater perverso no plano de abolicdo
gradual, que claramente defendiam os interesses econdmicos de uma sociedade pautada na
méo de obra escrava. Ndo foi uma abolicdo brusca pelo contrario foi lenta e pouco efetiva.

Apds a abolicdo em 13 de maio de 1888 0s negros que antes eram escravos no Brasil,
passam a ser livres, mas a realidade é que o negro no Brasil foi abandonado a proépria sorte,
sem que fosse implementado alguma politica de inser¢do do negro nesse novo modelo de
trabalho assalariado.

A mdo-de-obra escrava e negra no Brasil comeca a ser substituida pela imigracéo trés
décadas antes da Leia Aurea encontrou cerca de 10 milhdes de individuos livres e libertos
contra 720 mil em condicéo de escravo, mas mesmo os livres e os que vieram ser livres pela
lei ndo foram incorporados ao mundo do trabalho (AZEVEDO, 1975).

Segundo Santos (2009), apds o dia 13 de agosto de 1888, 0 homem negro se torna um
desempregado crbnico enquanto a mulher negra consegue manter seus empregos nas casas-
grandes sendo elas ainda passadeiras, cozinheiras e domesticas, entretanto a mao de obra do
homem negro foi trocado pela mao de obra imigrante.

Em 2003, segundo Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (IPA), 8,4% dos negros

se encontram em situacdo de extrema pobreza, em contraponto a 3,2% de brancos. Assim
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temos o reflexo da inserc¢éo tardia do negro no mundo do trabalho assalariado formal, sendo
que 0s negros se submetem em maior quantidade aos sub- trabalhos e aos trabalhos bracais,
guando que conseguem se inserir no mercado de trabalho com carteira de trabalho.

Essa questdo do mercado de trabalho se inicia na formacdo e acesso a educacdo, 0s
negros e os brancos empobrecidos se concentram no ensino basico em escolas publicas de
baixa qualidade voltada para a formacdo de um exército de médo de obra barata, ficando quase
que impossivel aos negros passarem pelo filtro social que é o vestibular das universidades

publicas e prestigiadas.

2.1 Mito da democracia racial e as teorias raciais

Mesmo com os dados apresentados anteriormente sobre a inser¢cdo do negro na
sociedade brasileira, ainda se tem uma falsa ideia que existe um estado de harmonia e
igualdade entre as diferentes ragas, isso advém do fato que diferentemente dos Estados
Unidos da América e da Africa do Sul em que o racismo e a segregacdo além de serem
estruturais, eram baseados em leis e politicas, no Brasil ela se limita a ser apenas estrutural,
porém mostra caracteristicas mais perversas que foram produzidas com amplo apoio do meio
académico, como sera demonstrado nessa se¢&o.

Em 15 de novembro de 1889 o Brasil se institui como republica, e com isso comega a
se criar a identidade de nacdo. Nesse mesmo periodo comeca a se criar teorias raciais para
resolver o problema da quantidade elevada de pessoas consideradas de racga inferior (negros e
indigenas). Assim surge a teoria do embranquecimento, que basicamente seria a ideia que se
pegassemos um negro e o fizesse reproduzir com um branco (considerado raca dominante) e
repetir isso por geracdes, suas caracteristicas de negro iriam diminuindo até a extingdo, assim
as politicas de imigracdo que ja vinha sendo aplicada desde 1822 se tornam mais fortes,
atraindo europeus de todas as regides da Europa. Essa ideia anti-mesticos, perdura até 1933,
quando Gilberto Freyre produz seu livro “Casa Grande e Senzala” em que ele vai explicar a
construcdo da sociedade brasileira de forma estereotipada e mostrando uma falsa relacao
harmoniosa entre as relacdes opressivas dos senhores de escravos e 0s escravos. (STRIDER,
2001). Além da corrente de pensamento de Freyre, sobre 0 benigno do sistema escravista,
temos também nesse periodo ideias que se baseiam no positivismo, que visavam mostrar a
superioridade da raca branca.

Esse mesmo argumento colabora para que politicas de acdes afirmativas sobre as
questdes raciais sejam mal vistas e criminalizadas, tanto é que a primeira vez que se foi

pensando e tentado se aplicar politicas de acOes afirmativas para 0 acesso de negros para o
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ensino universitario publico, através do Projeto de Lei n° 1.332, de 1983, idealizada e
proposta pelo deputado e militante do movimento negro Abdias do Nascimento, esta foi
considerada anticonstitucional, pelo fato de fazer distingdo de racas e segundo o artigo 5° da

Constituicao, todos sdo iguais perante a lei.

2.2 As politicas de agdes afirmativas e o negro na universidade

As politicas de acOes afirmativas sdo mecanismo de reparacao historica, para grupos
historicamente marginalizados e injusticados, que tem seu foco principalmente na educacao e
no mundo do trabalho, apostando nessas como formas de se diminuir as desigualdades raciais
(MUNANGA, 2007).

As politicas de ac¢Oes afirmativas ndo sdo uma novidade e ela ja vem sendo aplicada
em paises com historico segregacionista ha décadas, como por exemplo, a india que tem sua
independéncia em 26 de janeiro de 1947 e logo ap6s 3 anos, em 1950, institui politicas de
acOes afirmativas para as castas ditas de intocaveis (MUNANGA, 2007).

Outro pais que se beneficiou com as politicas de acGes afirmativas foi os Estados
Unidos que em decorréncia das lutas pelos direitos civis nos anos 1960, implementam as
politicas, entre elas cotas na universidade que teve grandes resultados.

No Brasil as questdes de raca e desigualdade foram negligenciadas por um longo
periodo, chegando a ser um século de silencio da abolicdo até que a questdo do negro fosse
discutida ou pensada de alguma forma pelos governantes (SANTQOS, 2009), fator que fez com
gue essas ndo fossem pensadas antes foi 0 mito da democracia racial. O deputado e ativista do
movimento negro Abdias do Nascimento, defensor das politicas de acdes afirmativas, em
1983, propde o Projeto de Lei (PL) n° 1.332/1983, que previa a igualdade do negro entre os
outros segmentos da sociedade. Entre essas medidas podemos destacar o ensino da historia
afro-brasileira e africana nas escolas, cotas para negros no setor publico e privado de ensino
(em todas as faixas de ensino) e ao emprego tanto no setor publico quanto no privado, bolsas
de estudos em qualquer nivel de ensino, salarios equivalentes a trabalhos iguais e treinamento
anti-racista para policiais.

Esse PL, na época foi visto como inconstitucional pelo Supremo Tribunal Federal
(STF), por fazer diferenciacéo racial e nesse periodo a questdo de raca no Brasil ainda era
muito permeada pelas questdes do mito da democracia racial.

No governo de Fernando Henrique Cardoso se tem a primeira abertura para as
politicas de acOes afirmativas por pressdo do movimento negro que vinha a desmascarar o

mito da democracia racial, juntamente com relatérios da UNESCO e outros o6rgéos
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internacionais (GUIMARAES, 2003). Ent&o foi nos anos 90 que se tem um primeiro grande
avango sobre as questdes afirmativas sendo criado em 1996 um grupo de trabalho
interministerial coordenado pelo sociélogo Heélio Santos, com o intuito de se estudar medidas
para igualdade racial.

Em 2001 na Il Conferencia Mundial contra o racismo e formas correlatas de
intolerancia, constatou-se que no Brasil ha racismo e desigualdades raciais e foi defendida
como forma de tratar desse problema a adoc¢éo de politicas de a¢des afirmativas incluindo as
politicas de incluséo na universidade publica (LIMA, 2010).

As politicas de incluséo tiveram e ainda tem muita resisténcia dentro da sociedade
principalmente do segmento académico, que na época, com o intuito de se desmoralizar essa
forma de politica utilizou-se de argumentos que invocam o mito da raga Unica se pautando em
argumento genéticos ao afirmar que no Brasil ndo existe pureza de raca, argumentos que
foram combatidos por Abdias do Nascimento e outros intelectuais negros, usando a
argumentacdes que desmistificariam que a questdo de raca estar ligada a pureza dessa e sim a
questdes historico-culturais, argumento também defendido contras politicas de acdes
afirmativas que tem seu discurso até hoje no senso comum, € que com 0 ingresso na
universidade publica por cotas raciais e sociais, iriam diminuir a qualidade da universidade,
pois se acredita que o nivel dos cotistas é inferior aos graduandos que entrassem pela lista
universal (GUIMARAES, 2003). Outro argumento que foi difundido foi o de que com a
entrada dos alunos das politicas de acGes afirmativas, seria criado nas universidades relacao
de tensdo racial. Atualmente, no Brasil, a discussdo da politica de ac¢do afirmativa ao acesso
da universidade publica se polariza, de um lado temos as midias e os intelectuais que se
portam de maneira neutra, puxando o foco para a questdo social e que, em sua maioria, em
vez de defender essas politicas defendem uma melhoria na educacéo basica publica.

Por outro lado temos os defensores da lei que em sua maioria € o movimento negro
que defende as cotas raciais juntamente com a socioeconémica Entdo para esse grupo, dentro
das cotas tem uma porcentagem diferente, pelo fato de que na escola publica menos negros
concluem o ensino médio comparados aos brancos da mesma condicdo e se a cota
socioeconémica fosse junto com a racial, os brancos pobres teriam vantagem sobre 0s negros
eternizando assim a relagdo de disparidade do negro (MUNANGA, 2007).

Uma duvida recorrente é se essa politica sera capaz de acabar com 0 preconceito e
racismo, mas certamente ira facilitar a competicdo dos negros, indigenas e brancos pobres, no
mercado de trabalho e na mobilidade social, porém creio que o racismo é algo estrutural a

sociedade e a unica forma de se supera-lo é romper com as estruturas da sociedade vigente. A
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politica de acdo afirmativa de acesso a universidade de certa forma faz isso, porém ela pode
dar possibilidades para romper com a estrutura da sociedade por meio do acesso ao
conhecimento.

No governo Lula as politicas de acGes afirmativas comecam a se materializar primeiro
com a Lei n® 10.639 de 9 de janeiro de 2003. Com essa lei fica obrigatorio no ensino basico, a
inclusdo do contetdo programatico da historia dos afro-brasileiros, africanos, a luta dos
negros no Brasil e a cultura negra e suas contribui¢cdes na sociedade. Porém infelizmente, essa
lei ndo se teve investimento previsto para a formacdo dos professores para trabalhar esses
contetdos, por esse motivo a referida lei ndo teve grande efetividade. Outra medida que
comega a sair do discurso é a politica de agdes afirmativas para 0 acesso ao ensino superior,
que ficou conhecida como programa de reserva de vagas. Comecou a ser discutida de fato,
pelo governo em 2004 e foi discutida amplamente durante o mandato do presidente Lula e foi
criado a PL77/99 que previa o sistema de reserva de vagas, entretanto néo foi no seu governo
que isso se concretizou, somente no governo Dilma que a lei de reserva de vagas foi aprovada
pelo Supremo tribunal Federal (STF).

Vamos nos atentar a estrutura que essa politica propde, vemos basicamente que sua
funcdo é colocar iguais competindo, isolando os que igualmente sofrerdo prejuizos
econdmicos e raciais durante a vida para competir entre si, e 0s que tiveram oportunidade
através de condicOes financeiras e ndo sofreram com o prejuizo racial competirem entre seus
iguais, assim deixando o fluxo de entrada na universidade mais justo e como ja foi citado no
capitulo anterior, o vestibular ndo € um balizador fidedigno, ainda mais que o conhecimento
que é exigido nele é literalmente comercializado em cursinhos particulares e escolas
particulares, que ndo é acessivel a grande maioria. A reserva de vagas sera de 50% para
estudantes oriundos de escola com renda familiar bruta igual ou inferior a um salério
minimo e meio per capita e 50% dentro desses para estudantes de escolas publicas com
renda familiar superior a um salario minimo e meio, para pretos, pardos e indigenas sera
destinado uma porcentagem equivalente a populacdo destes na regido onde a unidade estiver
instalada segundo o Instituo Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (BRASIL, 2012).

Essa estrutura ndo contempla a sociedade no sentido que 0s numeros nao
representarem a realidade da sociedade brasileira, como podemos ver nos dados (INEP, 2011)
onde os 6,3 milhdes de estudantes do ensino médio, em sua maioria estdo no setor publico de
ensino, sendo eles 82,4% contra apenas 17,6% do setor privado. A porcentagem proposta pela
lei de reserva ainda preconiza um setor minoritario da sociedade ainda mantendo seus

privilégios, mesmo que diminuidos ainda s@o eles em maior proporcdo, em relacdo a
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sociedade nas universidades publicas. Um fator preocupante em relacdo aos cursos elitizados
€ a questdo da permanéncia, pois apesar de em sua maioria as universidades publicas
apresentarem programas de permanéncia, 0s cursos elitizados em sua maioria exigem que
sejam adquiridos materiais que na maioria dos casos € de custo elevado, como é o exemplo da
odontologia e medicina, logo a evasdo nos cursos elitizados por essa razao sera muito grande
sendo que os oriundos das escolas publicas e marginalizados étnicos iram se concentrar em
cursos menos prestigiados, assim mantendo a supremacia das classes dominantes nessas
profissdes.

As politicas de acdes afirmativas sdo de grande importancia para a introducdo do
negro no mundo dos brancos e propiciar uma ascensdo social dos pobres, porém seréd que se
introduzir nessa logica seria algo qualitativo? Podemos analisar isso de dois prismas, 0
negativo e o positivo. O negativo seria que pensando que a universidade (principalmente a
publica) historicamente deu suporte para as ideias que garantem o status quo e que por isso
reproduz a ldgica do sistema capitalismo e da democracia burguesa, com essas politicas
estaremos empoderando individualmente e de forma econdémica e de poder, ndo de forma
reflexiva da realidade a vislumbrar uma superacao coletiva de classe e raga, assim mantendo a
ordem e a estrutura da sociedade e se mantendo 0s preconceitos e a desigualdade, perdendo
ainda mais a consciéncia negra e de classe. Pelo lado positivo, esses grupos dentro da
universidade poderiam se tornar como bombas relégio, usando do conhecimento
historicamente negado para destruir essa estrutura e a da sociedade, sendo como “piratas”
pegando as informacdes dos ricos e injetando nos bairros pobres, se empoderando ndo como
individuo mais como grupo, usando o mecanismo de dominagdo do opressor contra ele e ndo
permitir ser cooptado. Observando por essa ética 0 espago universitario seria um campo de
batalha das duas classes, uma disputa de consciéncia entre 0s grupos pobres e marginalizados
contra os da classe dominante.

O espaco a universidade publica e as politicas de a¢fes afirmativas sdo essenciais para
se diminuir com as desigualdades historicamente construidas, porém diferentemente da
resolucdo que a lei prevé, que aos poucos a desigualdade se diminuiria com esse acesso mais
“justo” nesse espago, analisando os dados e 0 aporte tedrico que fundamentou a construgéo
desse artigo, consideramos que essa politica € necessaria, porém ela por si s6 ndo ird atender
todas as demandas da sociedade e ndo sera capaz de extinguir a desigualdade nem a pobreza,
que sdo construgdes historicas mantenedoras do sistema capitalista. Os paises ditos de
primeiro mundo que se mantém com desigualdade social em niveis muito baixos se servem da

desigualdade dos paises ditos de terceiro mundo ou em desenvolvimento, por esses fatos creio
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que a extingdo dessas disparidades sociais ndo vird por meio da democracia burguesa, e
defendemos as politicas de a¢cdes como forma de se armar esses grupos desfavorecidos para
que esses possam subverter essa ordem e nédo se incluirem nesse sistema dando continuidade

nesse ciclo de exploracéo.

3 Consideracdes finais

Perpassando pela construcdo social do negro no Brasil no periodo de escravidao e no
pos-escravidao se evidencia a necessidade de politicas de reparacédo historica para se diminuir
e extinguir as desigualdades sociais, preconceito e racismo, decorrentes desse crime que foi
cometido contra a populacéo afro-brasileira e primeiramente com os africanos. As politicas de
acOes afirmativas sdo conquistas e direitos, de grande ajuda para esses grupos marginalizados,
porém a questdo que buscamos com esse trabalho foi sua efetividade dentro de uma sociedade
capitalista.

Os meios legais, que vém sendo utilizados para o fim da desigualdade social por meio
do acesso a universidade sdo parecidos com o programa de abolicdo gradual da escraviddo
num ponto central, pois como foi demonstrado essas politicas tinham um carater maior de
protecdo do sistema em transi¢cdo, do que de realmente permear uma transi¢cdo qualitativa
desses antigos agentes do trabalho escravo, assim os latifundiarios que foram aos poucos
sendo introduzidos ao novo sistema de comércio sem grandes choques e perdas para 0s
mesmos (FERNANDES, 1972). Podemos fazer uma analogia entre as politicas de acesso a
universidade que tiveram seu inicio no governo Fernando Henrique Cardoso e posteriormente
no governo Luis In&cio Lula da Silva, onde se teve a democratizacdo do ensino superior
através, principalmente, do setor privado, fortalecendo-o, sem que os agentes da classe
trabalhadora fossem protegidos e beneficiados nesse processo, sendo-lhes garantido o acesso,
mas em faculdades particulares com menos prestigio que as publicas e sem a garantia de
permanéncia, fazendo com que o acesso ndo diminuisse a desigualdade e enriquecesse mais
0s donos desses negdcios ligados a educacdo. Podemos notar que esses processos de
democratizacdo assim como a abolicdo ndo se deram por fins altruistas, mas como uma
transicdo de sistemas, a do trabalho escravo para o assalariado, e da educagcdo como bem
publico para educacdo como mercadoria. A democracia burguesa através das leis defende seus
privilégios e inverte a l6gica, passando o encargo do ensino que deveria ser garantido pelo
setor publico para o setor privado, por meio de politicas de acesso a universidade. Assim aos
poucos, introjetando-se, a légica de ensino como mercadoria, deixando estas politicas com

0 Onus de benfeitorias feitas pelo governo, escondendo que por tras disto o governo, que
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supostamente ndo consegue garantir 0 acesso massivo nas universidades publicas, o garanta
apenas para uma pequena elite.

A presenca do negro e pobre na universidade publica € necessaria, mas para que
através do conhecimento negado, vislumbre algo além do empoderamento pessoal, e ndo seja
tragado pela légica do sistema capitalista. Pois desde o seu inicio, usou da sua forca de
trabalho, promove seu genocidio, excluiu e se alimenta da sua miséria, ndo existe capitalismo
sem racismo (LITTLE, 2013).
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RESUMO: O trabalho foca em estudos de alguns textos classicos que retrataram a
constituicdo das liderancas das comunidades indigenas através da lente de autores ndo-
indigenas. O objetivo, do trabalho que tem carater exploratério e bibliografico, € mostrar os
resultados da analise de textos de Pierre Clastres contidos na publicacdo datada de 1974 e
intitulado A Sociedade contra o Estado, que revela que o uso do termo “sociedade
primitiva” que aparece em suas obras e em obras de outros autores, comumente utilizado
para designar ainda hoje as populagbes indigenas brasileiras, pode contribuir para a
perpetuacdo de uma imagem distorcida dos povos indigenas, como atrasados, ignorantes
e/ou ndo desenvolvidos. Além disso, o texto O dever da palavra apresenta uma Visdo

limitada (ndo-indigena) da relacdo entre lideranca, palavra e poder.
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Palavras-Chave: liderancas indigenas; culturas indigenas; povos indigenas.

Introducéo

No Brasil os indigenas constituiram-se em atores politicos, oficialmente, em meados
da década de 1970, com a realizagdo da primeira Assembleia Indigenista Nacional, no
Estado do Mato Grosso, na qual reuniram-se as principais liderancas indigenas do pais para
refletir sobre os seus problemas e tragar estratégias politicas com o objetivo de buscar 0s
seus direitos e lutar por novos. Cavalcante (1996) aponta que Varese (1982) ja indicava que
estratégias étnicas sdo também estratégias de classe, o que é evidenciado pela contraposicao
de interesses que separam 0 grupo étnico do restante da sociedade envolvente. A autora,
ainda, aponta que o pensamento politico indigena ndo descarta aliancas com setores da
sociedade civil organizada, como considera Batalla (1984), mas essas aliangas ndo diluem a
especificidade das reivindicacfes étnicas.

Cavalcante (1996) entende que “as liderancas indigenas participam de congressos e
encontros internacionais que as colocam face a face com pessoas e organizacGes
identificadas com a questdo indigena” (p. 23), e ¢ em torno do tema da autonomia que se
debate as relagdes interétnicas na América Latina hoje, considerando- se que “a necessidade
de reelaboragdo do discurso se transforma em um requerimento de sobrevivéncia das
comunidades, das etnias ou povos indigenas existentes em nossos paises. E por ele que surge
com forca a necessidade de um discurso que afirme a autonomia” (p. 182), citando Bengoa
(1995).

Para Cavalcante (1996) é clara a questdo da autonomia no discurso das liderangas
guando se fala em desenvolvimento, autogestdo e autogoverno. A autonomia traz trés
concepcdes distintas, da perspectiva de Bengoa (1995), citado pela autora: a concepcéo da
autonomia semelhante a autodeterminagcdo dos povos, conceito tradicionalmente adotado
pelos estados-nacdo nas suas relacdes internacionais; a concepcdo da autonomia como
referente, exclusivamente, ao terreno da cultura (para as quais sdo comuns as exigéncias de
respeito as linguas e aos costumes); e a terceira concepc¢do que destaca a necessidade de criar
formas autdbnomas de convivéncia sem questionar a integridade dos estados-nacdo, com
formulas politicas de autogoverno e autonomia territorial mas sem desmembramento
territorial. Esta terceira via se desenvolve com maior aceita¢do porque ja é uma realidade no
Brasil e em varios paises, em relacdo a demarcacao dos territorios indigenas.

Os povos indigenas tradicionalmente tém sido considerados obstaculos ao progresso

e ao desenvolvimento. Inseridos dessa forma na sociedade nacional, o Unico espaco que
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podem ocupar é o das minorias étnicas, apropriando-se da categoria indio, forjada pelo
branco, na constru¢do de uma identidade coletiva: “como tal coloca-se frente ao Estado
exigindo direitos formais e reivindicando a posse da terra e assisténcia” (CAVALCANTE, p.
25). Na pratica, a contradicdo que isso cria, em relacdo aos interesses econdémicos, tem sido
resolvida como o reconhecimento de direitos formais e a permissdo sisteméatica de seu
desrespeito.

No ambito das ciéncias da administracdo, Fligstein (2007) proporciona um esquema
conceitual abstrato que fornece aos sociélogos empiricos um conjunto de ferramentas para
analisar o papel dos atores no surgimento, estabilidade e transformacéo de varios tipos de
ordens sociais locais. A tentativa do autor ¢ “(...) desenvolver uma visdo interacionista
simbolica da acdo a0 mesmo tempo estratégica e baseada em fornecer atores com
identidades coletivas como motivac¢ao para a acao” (p. 62). Para o autor, aqueles “(...) que
atuam como lideres em grupos devem estabilizar suas relagdes com os membros de seu
proprio grupo para fazer com que ajam de forma coletiva” (p. 63) e a habilidade para obter a
cooperacdo genericamente pode ser vista como uma habilidade social.

Ao analisar as relagfes sociais e 0s modos de as pessoas ocuparem determinados
papeis e lugares sociais, Fligstein (2007) lembra que ha regras e significados compartilhados
que orientam a definicdo sobre quem ocupa qual posi¢do nas relacGes, que orientam a
interacdo pois proporcionam quadros cognitivos ou conjuntos de significados para interpretar

0 comportamento dos outros.

As sociedades indigenas na concepcao de Pierre Clastres e Levi-Strauss

Da perspectiva da antropologia, Levi-Strauss (2012) destaca, comenta e atualiza 0s
grandes temas de sociedade de sua obra em A Antropologia diante dos Problemas Do
Mundo Moderno, escrito a partir de viagem que empreendera ao Japdo na primavera de
1986; temas relativos aos lagos entre “raca”, histéria e cultura sempre o inquietaram,
pensados num mundo em plena transformacdo e repleto de questdes tangentes ao futuro
possivel de novas formas de humanismo. O autor interroga as praticas econémicas, as
questdes ligadas a procriacdo artificial, examina os problemas de uma sociedade que se
tornou mundial, os lagos entre pensamento cientifico e pensamento mitico.

Em A Sociedade Contra o Estado Clastres (1934-1977) trabalha sobre a
categorizacdo do poder. Sua coletdnea de textos teve como base sua experiéncia entre
populacdes indigenas da América do Sul e foi lancada em 1974. Realizou pesquisas de
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campo com 0s Guayaki, Guarani, Chulupi, Yanomami e os Guaranis mbya durante os anos
de 1962 a 1974, e o fazem transpassar as nogdes de autoridade embasada em uma dinamica
de Estado. Clastres (2003) desmembra o conceito do Estado como o ponto definitivo de
evolucdo e avanco, o qual em sua visdo ndo € necessario para uma formacdo social
consistente de um povo. Refutando o pensamento evolucionista europeu do século XIX-XX,
procura demonstrar que o poder ndo precisa estar concentrado em uma figura central, mas

pode ser encontrado na liberdade de cada individuo.

Objetivo e Metodologia

O objetivo do presente trabalho é refletir sobre alguns elementos identificados nos
textos de Pierre Clastres na publicacdo datada de 1974 e intitulada A Sociedade contra o
Estado, que possam vir a gerar equivocos na concepcdo da imagem dos povos indigenas

brasileiros.

Resultados e Discussao

O texto de Pierre Clastres intitulado A sociedade contra o Estado, inicia-se com 0
uso de termo ‘“‘sociedades primitivas”. De acordo com Claude Lévi-Strauss, o termo
“primitivas” foi muito usado para qualificar as sociedades sem escrita ¢ sem meios

mecanicos, mas que muitos hoje se recusam a usa-lo:

“Em geral designam-Se assim agrupamentos humanos que diferem
principalmente dos nossos pela auséncia de escrita e de meios mecanicos,
mas a respeito dos quais convém ndo esquecer certas verdades primeiras:
essas sociedades oferecem o Unico modelo para se compreender a maneira
como o0s homens viveram juntos durante um periodo histérico
correspondendo sem davida a 99% da duracdo total da vida da humanidade,
e, do ponto de vista geografico, numa época ainda recente, em trés quartos
da superficie da terra habitada.” (Levi- Strauss, 2012, p. 18)

Apesar de entender-se que o termo “sociedades primitivas” foi utilizado pelo autor
ndo-indigena Pierre Clastres em uma obra datada de 1974, e ter sido abandonado por muitos
autores contemporaneos, ele ainda estd presente hodiernamente, muitas vezes com uma
conotacdo diferente da apresentada por Lévi-Strauss, significando sociedade atrasada, sem
cultura, ndo desenvolvida. Entende-se que o abandono do uso desse termo pode contribuir

para uma elaboragdo diferente da imagem dos povos indigenas brasileiros.
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No texto O dever da palavra, Pierre Clastre apresenta uma relacdo entre lideranca,
palavra e poder que se entende ndo corresponde plenamente a realidade dos povos indigenas.
Acredita-se que a fala das liderancas indigenas tem uma amplitude maior do que a
apresentada por Pierre Clastres: é repleta de ensinamentos, tanto para indigenas como para
ndo-indigenas. Acreditamos entdo que quando os lideres indigenas ocuparem o lugar que
Ihes é de direito em todas as esferas da sociedade brasileira, muitos realmente entenderéo o
que é ser indigena no Brasil hoje.

Outro ponto relevante a ser destacado na obra do citado antropélogo é seu enquadre
em um Unico aglomerado dos povos indigenas da América do Sul, algo pouco provavel de
ser condizendo com os fatos, pois cada povo® possui suas especificidades e seu modo de
organizacdo. Essa tentativa de generalizacdo dos povos indigenas traz como consequéncias
contradi¢des, pois ora falta organizacdo politica para uns, ora tem excesso de poder para
outros. Pode-se concluir que o modelo de poder politico europeu adotado pelos estudiosos
ndo pode ser tomado como universal: essa percepcao é fundamental para o reconhecimento
das diversidades, para que tenhamos uma postura pautada na valorizacdo das sociedades,

culturas e pessoas, e ndo na inferiorizacdo de uns sobre outros.

Considerac0es finais

O Grupo PET/Saberes Indigenas da UFSCar tem promovido acdes focadas na
recomposicdo da imagem e natureza dos povos indigenas. Ao longo de mais de seis anos de
existéncia, constatou, infelizmente, que ainda ¢ muito presente a imagem do “bom
selvagem”, ou do “indio preguigoso” que vive a vida “apenas” cagando e pescando; tem
desenvolvido diversos trabalhos de pesquisa e extensdo voltados a disseminacdo de
informacgdes aperfeicoadas sobre os diferentes povos indigenas do Brasil: sua riqueza
cultural, suas lutas e desafios. Entende-se que, ao longo dos anos, varios autores nao-
indigenas contribuiram para a reconstrucdo da imagem dos povos indigenas brasileiros,
entretanto, acredita-se que a desconstrucdo dos esteredtipos ocorrerd quando 0S povos

indigenas tiverem direito a voz e a escuta, a ocuparem os espacgos que Ihes sdo de direito e

' Dados recentes das comunidades indigenas brasileiras, segundo Souza (2012), “(...) indicam que a
quase totalidade delas encontra-se em franco crescimento populacional, tendo ja alcangado a cifra
aproximada de 800.000 indios distribuidos em mais de 200 grupos tribais” (p. 29). Na ocasido da
ocupacgdo do territério brasileiro, oficialmente dito com Descobrimento do Brasil (1500), segundo o
mesmo autor, eram aproximadamente 8,5 milhdes de pessoas, contabilizando 1400 etnias indigenas.
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serem autores dos textos que os retratam.

Financiamento: MEC
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PROGRAMA DE EDUCACAO TUTORIAL: GRUPO PET/ADS/IFSP
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Resumo: O Programa de Educacdo Tutorial (PET) € um programa do governo federal
brasileiro de estimulo a atividades de pesquisa, ensino e extensdo em nivel de graduacdo. Em
2010 foram criados 3 grupos PET no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Sao Paulo (IFSP). Neste trabalho descrevemos a trajetéria do grupo PET/ADS, do curso de
Analise e Desenvolvimento de Sistemas do campus Sdo Carlos do IFSP. Verificou-se que
foram obtidos resultados expressivos: execucdo de atividades diversificadas, melhor
formagé@o dos alunos, alunos mais ativos e engajados no curso. Dentre as dificuldades,
verificou-se a falta de infraestrutura disponibilizada para as atividades do grupo PET/ADS.
Porém, as adversidades foram superadas, e hoje o grupo possui grande importancia, pois
permite um maior engajamento dos alunos com as atividades académicas desenvolvidas na

Instituicdo, tornando-se um programa importante no combate a evaséo.

Palavras—chave: PET. Educacdo Tutorial. Ensino. Pesquisa. Extensao.

1 INTRODUCAO

O PET foi criado e implantado em 1979 pela Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, com o nome original de Programa Especial de
Treinamento. Seu objetivo era criar um grupo de elite intelectual, dedicado a pesquisa e ao
estudo, em contraposicao a massificacdo do ensino superior. Em 1979 haviam 3 grupos PET,
10 anos depois chegaram a 82 grupos, € em 1996 o programa contava com 318 grupos.
(UFES 2016).

Em 2004, o nome foi alterado para Programa de Educacdo Tutorial e adotou uma
nova filosofia. De 2006 a 2012 ocorreu uma grande expansao, e atualmente séo 842 grupos,
distribuidos em 121 Instituicdes de Ensino Superior (FONTE 2015).
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2 GRUPOS PET NO IFSP
A histdria dos grupos PET no IFSP iniciou em 02/08/2010, quando foi publicado
0 Edital n°® 9 para a criacdo de novos grupos do Programa de Educacdo Tutorial. Foram

enviados 5 projetos, dos quais 3 projetos foram classificados, conforme publicagéo no

D.O.U. de 23/11/2010: Licenciatura em Ciéncias Biologicas, campus S&o Paulo;
Tecnologia em Analise e Desenvolvimento de Sistemas, campus S&o Carlos, e Licenciatura
em Quimica, campus Sertdozinho. Os grupos iniciaram suas atividades em dezembro de
2010.

3. GRUPO PET ADS

O grupo PET ADS estd vinculado ao curso de Tecnologia em Analise e
Desenvolvimento de Sistemas do IFSP - campus Sdo Carlos. As principais atividades do
grupo sdo: estudos em grupo, pesquisa, desenvolvimento de aplicativos e minicursos. O
grupo iniciou suas atividades com 4 bolsistas e 1 voluntario. Atualmente o grupo esta com
12 bolsistas e 2 voluntarios. E um dos poucos grupos PET do Brasil vinculados a um curso
de tecnologia.

No projeto original o grupo estudaria o ambiente de programacao Delphi. Como
0 IFSP néo tinha o software e ndo conseguimos doacéo por parte da empresa, utilizamos

0 ambiente Lazarus, uma versdo livre do Delphi. No ano seguinte, foram
estudados HTML5 e Ruby, e depois Ruby on Rails. Um ex-petiano que estava na Europa
pelo programa Ciéncia sem Fronteiras nos relatou sobre a importancia que a linguagem de
programacédo Python estava tendo nas universidades europeias, e esta passou a ser 0 novo
foco do estudo em grupo. Em 2015 o grupo elaborou uma apostila de programacéo em
Python para ministrar minicursos e cursos de extensao.

Ainda em 2011, o grupo PET trouxe o Festival Latino-americano de Instalacdo
de Software Livre - FLISOL - de volta para Sdo Carlos. O FLISOL é o maior evento da
América Latina de divulgacdo de Software Livre, e é realizado desde o ano de 2005. Porém,
ele ndo estava mais sendo realizado em Séo Carlos. O PET ADS organizou o evento por dois
anos, mas atualmente existe uma comissdo prépria de organizacao.

Um dos destaques do PET ADS sdo os minicursos. Alguns sdo restritos ao
grupo, outros séo abertos para alunos do curso. Os minicursos sdao ministrados pelo tutor,
pelos petianos, por ex-petianos, e também por convidados. Os minicursos j& ministrados
foram: Introducdo a HTML, Programacédo Orientada a Objetos, Desenvolvimento de Jogos

com JavaScript, Desenvolvimento para internet com GRAILS, Programagédo com Python,
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Framework Django, Programacdo de jogos com Construct 2, Programacdo com Android,
Desenvolvimento de Jogos com XNA, Framework Web2Py, Design e desenvolvimento de
jogos, Metodologia de pesquisa, Aprimoramento da lingua inglesa.

Uma atividade de ensino muito utilizada foi o Coding Dojo, que € um desafio
utilizado para os alunos desenvolverem a l6gica de programagdo. O Coding Dojo tem regras
definidas para sua realizacdo, onde uma dupla inicia o desenvolvimento do programa, mas a
cada 5 minutos troca um dos integrantes, e a nova dupla continua de onde a anterior parou.

Também foram desenvolvidos diversos projetos de Iniciacdo Cientifica, que os
petianos apresentaram em diversos eventos: I, 11, 1l e IV Congresso de Iniciagdo Cientifica
do IFSP, 21° SIICUSP - Simposio Internacional de Iniciagdo Cientifica da USP, 9% e 102
Jornada Cientifica e Tecnoldgica da UFSCar, 2° Congresso Internacional de Educacdo do
Noroeste Paulista, 672 Reunido Anual da SBPC.

Entre as pesquisas desenvolvidas, destacam-se: Jogos como Ferramenta de
Ensino na Inclusdo Digital, Jogos Digitais para Recuperacdo Fisica de Pessoas com
Alteracdo de Mobilidade de Membro Superior, Ambiente Web para Construcéo de Portfolios
Eletrénicos, Sistema para apoio ao gerenciamento de conteudo no desenvolvimento de
artigos académicos, Sistema de gerenciamento de documentos do CLAA, Sistema para
Gerenciamento de notas e faltas, Sistema para gerenciamento do site PET ADS.

Os ex-petianos, em sua grande maioria, sdo exemplos de profissionais bem-
sucedidos: muitos deles estdo empregados na area, 7 fizeram intercdmbio no Programa
Ciéncia sem Fronteiras e 3 concluiram Mestrado em Ciéncia da Computacdo na UFSCar, um
dos quais esta fazendo doutorado no Canada. Esses casos de sucesso tém feito com que os
estudantes procurem cada vez mais fazer parte do grupo PET, mesmo sem bolsa, por se
identificarem cada vez mais com a oportunidade de desenvolver suas habilidades e obter

uma formacdo ampla.

4 DIFICULDADES

Hoje os grupos PET do IFSP estdo estabilizados, mas os tutores batalharam
muito para isso. Foram muitas as dificuldades enfrentadas. A primeira delas foi o
pioneirismo: como ndo havia outros grupos PET no IFSP, tudo era novidade também para a
diretoria de graduacgdo e pro reitoria de ensino, que seria a instancia de recurso dos tutores.
Além disso, o SIGPET foi implantado no final de 2010, e como todo sistema novo estava

sujeito a problemas, além de ser totalmente desconhecido.
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Uma grande dificuldade encontrada pelos grupos sdo os obstaculos financeiros.
Embora previsto na lei de criagdo dos grupos, a verba de custeio ndo foi liberada em 2011 e
2012. Em 2013 e 2014 a liberacdo veio a partir do segundo semestre. E em 2015 s6 foi
liberado 50% do valor, também no segundo semestre. Ou seja, a verba de custeio, quando
vem, chega em datas inapropriadas (depois que todo o processo ja estd e desenvolvimento) e
isso acaba tornando invidvel algumas agoes.

A maior dificuldade que os grupos PET do IFSP enfrentam até hoje é a falta de
infraestrutura disponibilizada ao PET. Enquanto nas universidades os grupos PET possuem
sala propria e equipamentos, os grupos PET do IFSP carecem de espaco para suas atividades.
O grupo PET ADS se reune no laboratorio de informatica, que fica reservado para o grupo
nos periodos da tarde, mas tem outras atividades nos outros horarios.

Embora facam atividades de ensino, pesquisa e extensdo, a pro reitoria de
pesquisa (PRP) e a pro reitoria de extensdo (PRX) tem pouco conhecimento dos grupos PET,
que interage basicamente com a diretoria de graduacdo, que faz parte da pro reitoria de
ensino (PRE). Isso tem acarretado alguns problemas. Seguem alguns exemplos: pesquisas no
PET sdo feitas em grupo, mas a PRP sO aceita cadastros de iniciacdo cientifica com um
Unico estudante, mesmo os voluntérios, dificultando que as pesquisas do PET fiquem
registradas nos arquivos da PRP.

6 CONCLUSOES

Este trabalho apresentou a trajetoria do Programa de Educacdo Tutorial no IFSP,
em especial o grupo PET/ADS. Verificou-se que esses grupos apresentaram alternativas
para 0 engajamento dos alunos no mundo académico, mas para iSsO precisaram superar
alguns desafios, uma vez que estavam iniciando este Programa na instituicéo.

Os grupos PET vém realizando atividades diversificadas, e os resultados
apresentados demonstram que o método tutorial possibilita a articulagdo entre Ensino,
Pesquisa e Extensdo. Uma das vantagens do programa PET é ndo exigir formacdo avancada,
0 que permite dar oportunidades a alunos iniciantes para desenvolver seu potencial nas mais
diversas atividades. O PET é também um programa importante no combate a evasdo: um
estudante do PET dificilmente abandona o curso, pois, principalmente nas atividades em
grupo, os estudantes passam a se sentir parte da comunidade universitaria, acolhendo outros

estudantes e sentindo-se acolhido.

O grupo PET ¢é heterogéneo, formado por alunos de diferentes etapas do curso, o
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que contribui para uma formacdo ampla dos estudantes. Este fato tem sido relevante para o
sucesso dos petianos, tanto na vida profissional quanto em programas de p6s- graduacao.
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RESUMO

O Programa de Educacdo Tutorial (PET) esta presente em diversos cursos da
Universidade Federal de Séo Carlos, assim fazendo parte do dia-a-dia de grande parte da
comunidade académica. De acordo com o Manual de Orienta¢des Basicas do Programa “O
PET, ao desenvolver acOes de ensino, pesquisa e extensdo, de maneira articulada, permite
uma formacdo global, tanto do aluno bolsista quanto dos demais alunos do curso,
proporcionando-lhes uma compreensdo mais integral do que ocorre consigo mesmo e no
mundo.” (MOB, 2006). Neste trabalho s&o apresentadas atividades desenvolvidas pelo PET
Estatistica com o objetivo de contribuir para a consolidacdo e aperfeicoamento do curso de

graduacdo em estatistica da UFSCar.

Palavras-chave: PET, graduacdo, estatistica.

Introducéo

O Programa de Educacdo Tutorial (PET) segue uma nova orientacdo a partir de
2005. Nao se tratou de uma simples mudanca de nome (Progama Especial de Treinamento
para Programa de Educacdo Tutorial). Uma nova regulamentacdo foi dada pela Lei N°
11.180, de 23 de setembro de 2005, e pelas Portarias MEC N° 3.385, de 29 de setembro de
2005, e n° 1.632, de 25 de setembro de 2006 além de outras publicadas em 2010 e 2013. O
PET a partir de 2005 destina-se a apoiar grupos de alunos que demonstrem potencial,
interesse e habilidades destacadas em cursos de graduacdo das Instituicbes de Ensino
Superior - IES. As atividades extracurriculares que deve fazer parte do Plano de Atividades

dos diferentes grupos PET devem ter como objetivo garantir aos alunos do curso
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oportunidades de vivenciar experiéncias ndo presentes em estruturas curriculares
convencionais, visando a sua formagao global e favorecendo a formagéo académica, tanto
para a integracdo no mercado profissional quanto para o desenvolvimento de estudos em
programas de p6s-graduacao.

O objetivo geral do Programa PET é o de promover uma formacgdo ampla e de
qualidade académica dos alunos de graduacdo envolvidos direta ou indiretamente com o
programa, estimulando a fixacdo de valores que reforcem a cidadania e a consciéncia social
de todos os participantes e a melhoria dos cursos de graduacao.

Dentre os objetivos especificos é possivel destacar (Portaria MEC 976 de julho
2010): contribuir para a elevacdo da qualidade da formacdo académica dos alunos de
graduacdo; estimular a formacdo de profissionais e docentes de elevada qualificacdo
técnica, cientifica, tecnoldgica e académica; introduzir novas praticas pedagogicas na
graduacéo.

Os pontos acima explicitam a necessidade dos grupos PET interagirem com 0s
cursos aos quais estdo vinculados na perspectiva de contribuir com a melhoria da qualidade
do mesmo.

O curso de estatistica da UFSCar, ao qual o PET Estatistica esta vinculado, pode ser
caracterizado por alguns aspectos: nivel de conhecimento insatisfatério do curso e da
atuacdo profissional do estatistico por parte dos alunos que ingressam no Curso;
dificuldades nas disciplinas iniciais do curso e consequentemente uma taxa de evasdo do
curso acima do esperado.

De forma a atender os objetivos do Programa PET e diante da realidade do curso de
estatistica da UFSCar, o PET Estatistica tem realizado uma serie de atividades com o
objetivo de facilitar a integracdo dos novos alunos, apresentar conteidos do ensino médio
necessarios nas disciplinas iniciais do curso, ampliar o conhecimento sobre o curso de
estatistica e as perspectivas de atuacdo do profissional do estatistico, conhecer e aprender a
utilizar recursos computacionais utilizados em diferentes disciplinas do curso, finalmente
acompanhar a trajetoria dos alunos do curso buscando obter dados que possam contribuir na

identificacdo de problemas enfrentados pelos alunos ao longo do curso.

Objetivo:
Este trabalho visa apresentar as atividades desenvolvidas pelo PET Estatistica com
0 objetivo de contribuir com a melhoria da qualidade do curso e a consolidacdo e

aperfeicoamento do projeto pedagdgico do mesmo.
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Metodologia:

As atividades relacionadas ao curso sdo definidas e planejadas durante a elaboragéo
do planejamento anual de atividades do grupo e séo realizadas ao longo, com uma maior
concentragdo no primeiro semestre quando ocorre o ingresso dos novos alunos do curso.

A seguir é feita uma breve apresentacéo/descricao das atividades desenvolvidas.

[1 Recepcdo dos novos alunos do curso: Participar das etapas de matricula dos novos
alunos, distribuindo um ‘kit’ com informagdes gerais do curso, da universidade e da
cidade. No inicio do semestre letivo, apresentacdo dos espacos fisicos da universidade,
particularmente aqueles que os alunos irdo frequentar, como restaurante universitario,

Salas de Aulas, biblioteca, Divisdo de Registro Académico, entre outros.

R

J n\

Figura2.Recepg¢do novos alunos — Margo 2017.
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[1 Monitorias: A partir de 2010, o PET-Estatistica passou a oferecer monitorias
relacionadas as algumas matérias basicas do curso com o intuito de auxiliar os alunos.
Anualmente sdo oferecidas monitorias das disciplinas de Probabilidade A,
Probabilidade B, Estatistica 1 e Estatistica 2, disciplinas iniciais do curso, vinculadas
ao departamento de Estatistica. Cada monitoria tem duracdo de duas horas e meia
semanais e sao realizadas no horario de almogo para que 0s alunos possam comparecer.
Nesse horéario, eles podem tirar duvidas sobre a matéria dada em aula, discutir e
resolver exercicio extraclasse, receber apoio nas listas de exercicios, trabalhos, entre

outros.

[1 Grupos de Estudo: Atividade que visa apresentar aos novos alunos, conteudos do
ensino médio necessarios nas disciplinas iniciais dos grupos especificamente
relacionados a fundamentos de matematica e conceitos basicos de probabilidade. Os
membros do PET desenvolveram um material de apoio, apostilado, contendo exercicios
praticos acompanhados de teoria. As aulas sdo realizadas em horérios que os calouros

ndo possuem aulas e tem duracdo de 1h30 a cada semana durante 10 semanas.

[1 Minicursos Computacionais: sdo oferecidos minicursos computacionais que preparam
os alunos para as atividades propostas no decorrer da graduacdo e que auxiliam na
compreensdo das atividades que podem ser desempenhadas pelo profissional desta érea.
Neste ano de 2017, mais especificamente no primeiro semestre de 2017, foram oferecidos
minicursos de LibreOffice, R e SAS. Esses minicursos sdo estruturados e ministrados pelos

membros discentes do PET Estatistica.

[1 Seminédrios: essa atividade € organizada pelo PET Estatistica com apoio da
Coordenacéo de Curso e, também, do Departamento de Estatistica. Em um horario em
que os alunos da Estatistica ndo tém aulas. Sao realizadas palestras semanais com o
objetivo de propiciar aos novos alunos e também aos demais alunos do curso a
oportunidade de conhecimentos de novas metodologias e procedimentos estatisticos,
diferentes segmentos para a sua atuacdo profissional bem como a oportunidade de
discutir aspectos éticos e relacionados a cidadania na sua futura atuagdo profissional.Os
seminarios sdo apresentados por docentes, profissionais da area de estatistica e de
outras areas bem como por alunos petianos ou néo e principalmente por ex-alunos do

curso que atuam no mercado de trabalho ou na area académica.
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Figura3. Seminarios DEs PET Abril - 2016.

(1 Acompanhamento do aproveitamento dos alunos do curso: Grupo de trabalho do PET,
com apoio da Coordenacdo de Curso e da Divisdo Geral de Registro Académico da
UFSCar mantém e atualiza um banco de dados com as informac@es gerais dos alunos
que ingressam no curso. Dados como ano de ingresso, situacdo do curso tipo de saida
do curso (formado ou evadido), no caso da evasdo, 0 motivo da mesma, tempo de
permanéncia no curso, dentre outras. A analise das informac6es desta base de dados foi

de extrema importancia para definicdo de pontos do novo projeto pedagdgico do curso a ser

implementado em 2018.

Concluséo:

O desenvolvimento destas atividades tem contribuido para uma melhor formacéo
dos alunos do curso e incluindo os préprios petianos, que ao organizar, preparar e
apresentar estas atividades, também estdo consolidando a sua prépria formacdo. Resultados
apontam que os indices de aprovacdo nas disciplinas iniciais do curso tém apresentado
melhores resultados, porém os indices de evasdo do curso ainda apresentam resultados
acima do desejado.

Finalmente a realizacdo destas atividades tem contribuido para um maior
reconhecimento do grupo junto aos alunos do aluno do curso, a coordenacgdo de curso e
departamento de estatistica. Tem contribuido para que os novos alunos tenham interesse em

vir a participar do grupo.
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PET Estatistica — Departamento de Estatistica Universidade Federal de S&o Carlos

Resumo

O Programa de Educacdo Tutorial (PET) é um programa do Ministério da Educacéo
e destina-se a apoiar grupos de alunos que demonstrem potencial, interesse e habilidades
destacadas em cursos de graduacdo das Instituicdes de Ensino Superior. O PET Estatistica
iniciou suas atividades em julho de 2006 e tem desenvolvido um conjunto de atividade
buscando integrar atividades de ensino, pesquisa e extensdo, contribuindo para a
consolidacdo e aperfeicoamentos do projeto pedagogico do curso que estad vinculado e
também na defesa e ampliacdo do Programa. Neste trabalho é apresentado um breve
historico do Programa PET, do Grupo PET Estatistica e principalmente a forma de atuacédo
e atividades desenvolvidas pelo grupo que o tornam hoje uma referéncia entre 0s grupos
PET do pais.

Palavras-chave: PET, Formacdo Discente, Atividades Complementares.

Introducéo:

O Programa PET foi criado inicialmente em 1979 pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -CAPES com 0 nome Programa Especial de
Treinamento — PET, tendo como principal objetivo preparar alunos de graduacao para 0s
cursos de pés graduacdo. No final de 1999 o programa foi transferido a Secretaria de
Educacdo Superior do Ministério da Educacéo, ficando a sua gestdo sob a responsabilidade

do Departamento de Modernizacdo e Programas da Educagdo Superior — DEPEM.

Finalmente em 2004 o PET passou a ser identificado como Programa de Educacgéo

Tutorial. N&o se tratou de uma simples mudanga de nome. Uma nova regulamentacéo foi
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dada pela Lei N°11.180, de 23 de setembro de 2005, e pelas Portarias MEC N° 3.385, de 29
de setembro de 2005, e n° 1.632, de 25 de setembro de 2006 além de outras publicadas em
2010 e 2013.

O novo PET Programa de Educagdo Tutorial destina-se a apoiar grupos de alunos
que demonstrem potencial, interesse e habilidades destacadas em cursos de graduacdo das
InstituicGes de Ensino Superior - IES. As atividades extracurriculares que deve fazer parte
do Plano de Atividades dos diferentes grupos PET devem ter como objetivo garantir aos
alunos do curso oportunidades de vivenciar experiéncias ndo presentes em estruturas
curriculares convencionais, visando a sua formacdo global e favorecendo a formacdo
académica, tanto para a integracdo no mercado profissional quanto para o desenvolvimento
de estudos em programas de pds-graduacdo. O Programa de Educacdo Tutorial constitui-se,
portanto, em uma modalidade de investimento académico em cursos de graduagdao que tém
sérios compromissos pedagdgicos, éticos e sociais. Portanto o PET ndo visa apenas
proporcionar aos bolsistas e aos alunos do curso uma gama nova e diversificada de
conhecimento académico, mas assume a responsabilidade de contribuir para sua melhor
qualificacdo como pessoa humana e como membro da sociedade.

Nesta nova orientacdo do Programa, o Grupo PET Estatistica foi criado em 2006
inicialmente orientados pela proposta denominada Pesquisa Cidada cujo objetivo era que, a
partir de realizacGes de pesquisas direcionadas a levantamento das condi¢des sociais da
cidade de Sao Carlos, os participantes do grupo poderiam ter contato com a realidade
social ao seu redor e a0 mesmo tempo utilizar na pratica procedimentos de levantamento,
coleta e andlise de dados, procedimentos usuais no cotidiano de um profissional de

Estatistica.

Objetivo:

A partir das consideracBes acima apresentadas e também o Manual de Orientacfes
Basicas do PET (MOB,2006) ¢é possivel afirmar que o objetivo que orienta as atividades
dos grupos é a de promover a formacdo ampla e de qualidade académica dos alunos de
graduacdo envolvidos direto e indiretamente relacionados com o PET, estimulando a
fixacdo de valores que reforcem a cidadania e a consciéncia social de todos os participantes

e a melhoria dos cursos de graduacao.
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Metodologia:

Para atingir os objetivos acima definidos o Grupo PET Estatistica parte do principio
de horizontalidade do grupo, ou seja, considera-se que o funcionamento do grupo é produto
de uma elaboracéo e producéo coletiva onde todos, independente do tempo de atuagédo tem
0 mesma importancia nas deliberaces.

Dentro deste principio, em todo inicio do ano o grupo realiza no periodo de janeiro e
ou fevereiro (periodo em que usualmente onde ndo ocorrem atividades académicas, e
consequentemente todos podem dedicar-se integralmente ao grupo) o chamado programa de
verdo onde num periodo de no minimo 15 dias é realizada uma avaliacdo das atividades
realizadas no ano anterior e a partir dai projetado e definido o conjunto de atividades a
serem realizadas durante o ano que se inicia.

Neste processo de construcdo coletiva do grupo, ao tutor cabe a tarefa de condutor/
orientador e antes de tudo, a de fomentar/incentivar o desenvolvimento das atividades
fornecendo subsidios necessarios e a orientacdo para que as mesmas venham a ser
realizadas com dedicacdo e entusiasmo por parte dos membros do grupo. Cabe ainda ao
tutor o acompanhamento individual dos membros do grupo de forma a identificar eventuais
dificuldades seja no desenvolvimento das atividades do grupo, seja do seu aproveitamento
no curso de forma a poder orientar mudancas de forma preventiva a fim de evitar prejuizos
individuais ou mesmo para o coletivo do grupo.

Os resultados obtidos desta pratica tem sido bastante animadoras. O grupo hoje tem
um conjunto de atividades que sdo desenvolvidas anualmente e novas atividades sao
incorporadas a cada ano assim como algumas sdo substituidas. Um fato ainda a ser
destacado é de que durante o periodo de participacdo no grupo, os petianos sdo incentivados

a participar/ser responsavel do maior niamero possivel das atividades do grupo.
Resultados:

A seguir destacamos algumas das atividades que atualmente sdo desenvolvidas pelo
grupo. Aqui ndo sdo apresentadas as atividades especificas destinadas a integracdo com os

demais alunos do curso bem como aquelas que visam contribuir para a consolidagédo e

aperfeicoamento do projeto pedagdgico do curso que serdo apresentadas em outro trabalho.

Um programa desenvolvido desde 2009 é o PET Visita que tem como objetivo levar
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0s membros do grupo, e a medida do possivel, outros alunos do curso, a conhecer diferentes
ambientes profissionais de atuacao do estatistico.

Com vista a complementagdo académica dos membros do grupo sdo desenvolvidos
anualmente projetos de pesquisa/extensdo coletivos e/ou individuais. Esta atividade visa
estabelecer linha de trabalho coletivo do grupo de forma que a atuagdo e contribuigéo
conjunta do grupo possam levar a obtencdo de resultados inovadores. Espera-se ainda dar
oportunidade aos petianos durante a sua permanéncia no programa, desenvolver um projeto
de pesquisa onde ele possa ter a experiéncia de identificar as etapas necessarias do
desenvolvimento de uma pesquisa cientifica.

Relacionada a atividade anterior, 0 grupo tem como objetivo a participacdo dos
petianos em pelo menos um evento cientificos na area de estatistica, locais ou nacionais. A
participacdo nestes eventos propicia interacdo com profissionais de outras institui¢cdes
(académicas ou ndo), bem como alunos de outros cursos de Estatistica (ou outras areas)
pode resultar na identificagdo de problemas e novos procedimentos e metodologias a serem
implementadas com objetivo de melhoria da qualidade do profissional a ser formado pela
UFSCar. E também a oportunidade dos petianos apresentar os resultados dos trabalhos de
pesquisa/extensdo desenvolvidos pelo grupo.

Dentre as atividades de extensdo do grupo destacamos o PET Escola. Este programa
visa apresentar para os alunos do ensino médio, particularmente de escolas publicas, os
diferentes programas de acdes afirmativas existentes nas universidades paulistas, em
particular como estas acOes estdo presentes nos processos seletivos para ingresso nas
instituicOes. Para o caso da UFSCar, apresentar o conjunto de agdes de apoio existentes na
universidade com o objetivo de que o aluno possa permanecer na universidade. Finalmente
apresentar o curso e as possiveis alternativas para exercicio profissional de estatistico.

Uma nova atividade de integracdo com a comunidade universitaria bem como a
comunidade em geral foi iniciada em 2017 é o Reflete PET, quem tem como intuito realizar
debates a respeito de temas de extrema importancia na nossa sociedade dos dias atuais.

Finalmente destacamos a insercdo do PET Estatistica nas atividades desenvolvidas
com objetivo de organizar e discutir o Programa em ambito local, regional e nacional e
principalmente de mobiliza¢cdes em defesa da manutencdo e ampliacdo do programa PET.
Neste sentido o PET Estatistica participa ativamente do PET UFSCar, grupo que reine 0s
diferentes grupos PET da UFSCar com a finalidade de articular os grupos existentes na
UFSCar. No ambito regional o grupo participa anualmente do SUDESTE PET que reline os
grupos PET da regido sudeste PET e no ambito nacional do ENAPET, evento que relne 0s
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grupos PET de todo o pais. Estes dois Ultimos eventos tém por objetivo discutir e definir
propostas em defesa do programa bem como formas para o seu aperfeicoamento e
ampliacéo.

Dentre as atividades especificas em defesa da manutencdo do Programa PET, o PET
Estatistica participa ativamente do Mobiliza PET. Este movimento criado por petianos de
todo Brasil que visa articular e organizar atividades em defesa do Programa,
particularmente com manifestacGes em Brasilia junto ao Congresso Nacional e Ministério
da Educacdo. Nos ultimos anos, membros do PET Estatisticos tém participado da Comisséo
Coordenadora Nacional do Mobiliza PET.

Conclustes

O desafio de articular atividades de ensino, pesquisa e extensdo ndo € uma tarefa
facil, mas o PET Estatistica vem tentando fazer com que isso aconteca nas suas diversas
atividades. E possivel que com o passar dos anos este objetivo vem sendo cada vez mais
atingido. O Grupo hoje tem um grande reconhecimento a partir do curso e do departamento
ao qual esta diretamente vinculado assim como no ambito dos grupos PET da UFSCar, da
regido sudeste e do proprio. Praticas e atividades desenvolvidas pelo grupo tem orientado a
atuacdo de grupos da UFSCar e de diferentes regides do pais.

Referéncia Bibliografica
MINISTERIO DA EDUCACAO (MEC). Manual de orientagdes basica do PET. 2006.
http://portal.mec.gov.br/pet/manual-de-orientacoes visualizado em 10/09/2017.
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OS GRUPOS PET E O MELHORAMENTO DA GRADUACAO
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O Programa de Educagdo Tutorial (PET) busca o aprimoramento da formacéo dos alunos
de diversos cursos de graduacdo das Instituicdes de Ensino Superior do pais, por meio da
promocdo de atividades relacionadas ao ensino, pesquisa e extensdo. Com base em uma
metodologia qualitativa, no presente estudo buscamos conhecer quais as atividades
desenvolvidas pelos grupos PET na Universidade Federal do Triangulo Mineiro, que visam
0 melhoramento dos cursos de graduacdo. Para tanto, utilizou-se como instrumento de
coleta de dados, os relatdrios apresentados pelos tutores a Prd- Reitoria de Ensino.
Verificamos que somente os grupos PET Matematica e PET Quimica desenvolveram
atividades que visam a melhoria dos cursos a eles vinculados. Ao final do estudo, percebeu-
se que os grupos PET da UFTM, desenvolvem poucas atividades vinculadas aos cursos de
graduacdo.

Palavras-chave: Programa de educacdo tutorial; Relacdo PET/Graduagdo; Melhoria do
ensino.

O Programa de Educacdo Tutorial - PET, anteriormente intitulado por Programa
Especial de Treinamento, foi criado em 1979 no conjunto das iniciativas de fortalecimento
do ensino superior brasileiro, conduzidas pela coordenacdo de Aperfeicoamento de pessoal
de Nivel Superior - CAPES, teve a sua gestdo assumida pela secretaria de Educacdo
Superior do Ministério da Educacdo - SESU/MEC no final do ano de 1999.

O PET tem como objetivo apoiar atividades académicas que integram ensino,
pesquisa e extensdo. Para promover estas atividades, formam-se grupos tutoriais de
aprendizagem com alunos de graduagdo sob a orientacdo de um tutor-professor, os quais
elaboram e executam acgdes extracurriculares, buscando complementar a formacao
académica dos participantes, atender as necessidades do curso de graduacdo e promover
impacto social nas comunidades que possam ser contempladas pelas atividades do
programa.

O programa oferece ao “petianos” condi¢cdes para a realizagdo de atividades

extracurriculares, que complementem a sua formacdo académica, procurando atender mais
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plenamente as necessidades do proprio curso de graduacdo e/ou ampliar e aprofundar os
objetivos e os contetdos programaticos que integram sua grade curricular. Espera-se assim,
proporcionar a melhoria da qualidade académica dos cursos de graduacdo apoiados pelo
PET. (MANUAL DE ORIENTACOES BASICAS DO PET, 2006, p. 4).

O PET destina-se a apoiar grupos de alunos que demonstrem potencial, interesse e
habilidades destacadas em cursos de graduacao das Instituicdes de Ensino Superior - IES. O
apoio pode ser concedido ao estudante até o final de sua graduacédo e ao professor tutor por
trés anos, prorrogavel por igual periodo. Além disso, o0 MEC custeia as atividades dos
grupos repassando, semestralmente, o valor equivalente a uma bolsa por aluno participante,
caso 0 mesmo seja bolsista.

Com uma concepcao baseada nos moldes de grupos tutoriais de aprendizagem e
orientado pelo objetivo de formar globalmente o aluno, o PET ndo visa apenas proporcionar
aos bolsistas e aos alunos do curso uma gama nova e diversificada de conhecimento
académico, mas assume a responsabilidade de contribuir para sua melhor qualificacdo como
pessoa humana e como membro da sociedade. (MANUAL DE ORIENTACOES BASICAS
DO PET, 2006, p.5).

Tendo em vista que um dos objetivos dos grupos PET ¢é atender as necessidades dos
cursos de graduacdo a eles vinculados, temos como problema de pesquisa: Como 0s grupos
PET da Universidade Federal do Triangulo Mineiro buscam atender as necessidades dos

cursos de graduacao.

Objetivos

Pensando nas possibilidades de melhoria que os grupos de educacdo tutorial podem
proporcionar para 0s cursos de graduacdo, nesta pesquisa buscamos conhecer quais as
atividades desenvolvidas pelos grupos PET na Universidade Federal do Triangulo Mineiro

que visam melhorar os cursos de graduacao.

Procedimentos Metodologicos

Trata-se de um estudo qualitativo que teve como objeto de estudo os grupos do
Programa de Educagdo Tutorial (PET) da Universidade Federal do Tridngulo Mineiro.
Atualmente, a UFTM conta atualmente com cinco grupos PET académicos e quatro grupos
PET Conexfes de Saberes, sendo eles: Enfermagem, Letras, Medicina, Matematica,
Ciéncias da Natureza e Matematica, Licenciaturas e Servigo Social, Historia e Servico
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Social.

A partir da leitura dos relatérios de 2016 de todos 0s grupos, procuramos nos
relatos, atividades que visem melhorar o desempenho dos alunos da graduagdo. Foram
encontradas trés atividades que tem como objetivo superar as dificuldades, deficiéncias e
ajudar os alunos a conseguir um bom rendimento nas disciplinas, além de contribuir para a

socializagdo e integracdo dos mesmos.

Discussao e resultados

Na busca por atividades realizadas pelos grupos PET UFTM que tiveram como
objetivo melhorar o desempenho e a socializagdo dos alunos da graduacdo. Foram
encontradas uma atividade realizada pelo grupo PET Matematica e uma atividade do grupo
PET Quimica. Sendo elas:

“Monitoria voluntdria dos Petianos”. Segundo o tutor, para realizacdo dessa
atividade levou-se em conta que os alunos que ingressam nos Cursos das Licenciaturas da
UFTM sdo em sua maioria, oriundos de escolas publicas e tém deficiéncias em sua
formacdo. Muitas vezes, por falta de base, esses alunos sentem muita dificuldade e acabam
reprovando ou abandonando a disciplina.

Para melhorar a base matematica desses alunos e o seu desempenho nas disciplinas
iniciais do curso de graduacdo, os bolsistas PET, em comum acordo com o Conselho de
Curso e com os Professores responsaveis pelas disciplinas, realizaram monitoria voluntaria
para os alunos dos cursos das Licenciaturas da UFTM.

A atividade teve como objetivo melhorar a base Matematica e o desempenho dos
alunos nas disciplinas iniciais do curso de graduacdo. Como resultado o grupo percebeu:

a) Avancos qualitativos na producdo cientifica, leitura de livros diversos e aprendizados de
novas tecnologias; b) Formacdo cidada, critica e ativa dos alunos; c) Participacdo coletiva
do grupo em atividades de pesquisa, ensino e extensao.

A atividade realizada pelo PET Quimica consistiu em Producdo de cursos para
alunos de Licenciatura em Quimica. Essa atividade englobou a criagdo de diversos mini-
cursos destinados aos alunos de graduacdo de Licenciatura em Quimica. Cada um dos
cursos se justifica no sentido de que sdo ferramentas bastante Gteis no cotidiano dos alunos
do curso de Licenciatura em Quimica. O principal objetivo desta atividade & que o0s
discentes do grupo PET Quimica desenvolvam minicursos voltados aos discentes do curso

de Licenciatura em Quimica da UFTM. Trés cursos ja foram trabalhados no ano de 2016:
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1 - Aprendendo a utilizar a calculadora cientifica, € destinado aos alunos
ingressantes do curso de quimica, e tem como objetivo ensinar as principais funcbes da
calculadora cientifica;

2 - Mendeley, é destinado a alunos de periodos mais avancados. O objetivo deste
mini-curso € ensinar a utilizacdo deste programa de gerenciamento de referéncias
bibliogréficas;

3 - Chemsketch, € destinado a alunos de qualquer nivel de formacdo. O objetivo
deste programa é desenhar estruturas quimicas, 2D ou 3D, sendo Util para o estudo da
geometria de estruturas quimicas.

Os cursos foram propostos devido a dificuldade que os alunos, principalmente os

ingressantes, apresentam durante as aulas em que essa ferramenta é necessaria.

Considerac0es finais

A existéncia e permanéncia de programas como o Programa de Educacdo Tutorial -
PET é de suma importancia tanto para os bolsistas, que tem a oportunidade de obter uma
ampla vivéncia académica e um futuro profissional promissor, quanto para os alunos da
graduacdo, que se beneficiam das atividades desenvolvidas pelo programa.

Verificamos que os grupos PET Matematica e Quimica estdo comprometidos com a
melhoria dos cursos de graduacdo ao planejarem atividades que para além das necessidades
do grupo, porém verificamos baixo envolvimento dos outros grupos PET na UFTM.

Referéncias:
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Resumo

Atualmente, tramita no Congresso Nacional a regulamentacdo da profissdo de Gestor
Ambiental. Enquanto o projeto de lei tramita, ndo ha reserva de mercado ou conselho
profissional proprio, o que causa dificuldades de insercdo no mercado de trabalho e,
consequentemente, sobrepde profissionais com outras formagdes que atuam na area. Diante
disto, o grupo PET Ambiental da UFSCar, realizou o evento “Ambienta PET: Germinando
Oportunidades”, com intuito de possibilitar aos alunos do curso de Gestdo e Andlise
Ambiental da UFSCar um olhar sob uma nova perspectiva em relacdo a area de atuacdo do
profissional graduado. O evento tratou de questbes do processo de regulamentacdo da
profissdo e area de atuacdo do gestor ambiental, por meio de apresentacGes, palestras e

mesas-redondas, a fim de trazer informacdes confidveis e atualizadas da profisséo.

Palavras-chave: Gestor Ambiental; Programa de Educacdo Tutorial; Regulamentacao

Profissional.
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Problema
O gestor e analista ambiental, formado pela Universidade Federal de S&o Carlos tem
como objetivo atuar na &rea ambiental, na busca do desenvolvimento sustentdvel, da
conservacéo da biodiversidade e da qualidade de vida (UFSCAR, 2011).

Embora o curso de Bacharelado em Gestdo e Analise Ambiental complete sua
primeira década de existéncia em 2019, o egresso do curso ainda enfrenta a falta de
regulamentacéo profissional.

Atualmente, a profissdo de Gestor Ambiental aguarda parecer para regulamentacéo
da atividade por meio do Projeto de Lei 2664/11 que ainda tramita na Comissdo de
Trabalho, de Administracdo e Servico Publico da Camara dos Deputados (ANAGEA,
2017). A regulamentacdo da profissdo contribuira para o reconhecimento do profissional na
sociedade e em sua insercdo no mercado de trabalho. Dessa forma, se faz necesséria a
mobilizacao e envolvimento dos estudantes e egressos do curso nesse tema.

Para realizar a necessaria discussao, o PET-Ambiental promoveu um evento para
discussdo profissional. Antes de descrever o evento é importante mencionar, brevemente, o
que sdo os grupos PET e o grupo PET-Ambiental.

O Programa de Educacdo Tutorial, criado em 1979 pelo governo federal, busca a
promocdo do ensino, pesquisa e extensdo por meio da atuacdo na graduacdo a fim de
“estimular a formacao académica ampla do aluno, a interdisciplinaridade, a atuacdo coletiva
e 0 planejamento e a execu¢do, em grupos sob tutoria, de um programa diversificado de
atividades académicas” (MEC, 2006).

De acordo com a Comissdo Executiva Nacional do PET - CENAPET (2016), o
programa conta com 772 grupos distribuidos pelas regides do pais. A regido sudeste possui
0 maior numero, sendo cerca de 260 grupos, dos quais 121 se encontram no estado de SP e
18 na UFSCar.

O grupo PET Ambiental da UFSCar, criado em 2013, busca por meio de suas
atividades promover a formacdo ampla dos alunos do curso de bacharelado em Gestéo e
Analise Ambiental e da UFSCar, por meio da “diversificacdo das atividades curriculares, a
estimulacdo do desenvolvimento do ensino de graduacdo e a integracdo entre ensino,
pesquisa e extensao” (PET AMBIENTAL, 2017). Entre as atividades desenvolvidas pelo
grupo podemos citar a promoc¢do de visitas técnicas, minicursos, palestras, rodas de
conversa, tutoria, eventos com temas de interesse da graduagéo e etc.

A necessidade de buscar mais informacGes sobre as areas de atuacdo do gestor
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ambiental no mercado de trabalho e compreenséo da PL 2664/11, levantou a importancia de
se tratar o assunto em um dos projetos do PET Ambiental, criando-se entdo o evento
“Ambienta PET: Germinando Oportunidades”.
Objetivos

Possibilitar aos alunos do curso de Gestéo e Analise Ambiental da UFSCar um olhar
sob uma nova perspectiva em relacdo a area de atuacdo do profissional graduado, como

também, integrar saberes e experiéncias pertinentes.

Procedimentos Metodoldgicos
O evento foi planejado durante o primeiro semestre do ano letivo de 2017 por todos
0s membros do grupo PET Ambiental. Inicialmente, foram criadas comissdes para facilitar
0 andamento das atividades, sendo elas: Geral, Infraestrutura, Financeira e Marketing e
Patrocinio. Cada comissdo ficou responsavel por tarefas especificas, distribuidas da
seguinte forma:
e Geral: criacdo e aprovacdo da atividade de extensdo do evento junto a Pro-reitoria
de Extensdo da Universidade Federal de S&o Carlos, monitoramento do
planejamento e da execugdo das tarefas, ponte entre as comissdes citadas abaixo,
acompanhamento das inscricdes, elaboracdo dos certificados, contato e recepcdo de
palestrantes, elaboracdo do cronograma do evento e identificacdo de demandas.
e Infraestrutura: reserva e organizacdo dos espacos utilizados durante o evento
(decoracdo, utensilios, projetores, computadores, etc), gerenciamento do coffee
break, confeccdo e distribuicdo de crachas (credenciamento).
e Financeira: administracdo dos créditos e débitos do evento, projecdo de gastos,
orcamentos (camiseta, coffee, banner, brinde palestrante) e demais atividades
financeiras (viabilizacdo de pagamento e recursos).
e Marketing e Patrocinio: divulgacdo e manutencdo do evento e das atividades (site,
facebook, email, etc), criacdo de imagens, acordos de patrocinios e parcerias e
levantamento de fundos, servigos e produtos para a realizacdo do evento.
[ J
Discusséo e Resultados

O evento ocorreu nos dias 30 de agosto e 1° de setembro de 2017 na Universidade
Federal de Sdo Carlos, tendo como convidados a Associacdo Nacional dos Gestores
Ambientais (ANAGEA), a Associagdo Paulista dos Gestores Ambientais (APGAM) e o
Instituto de Manejo e Certificacdo Florestal e Agricola (IMAFLORA), que realizaram
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apresentacdes, palestras e mesas-redondas, a fim de trazer informacgdes confiaveis e
atualizadas da profissdo de gestor ambiental e o processo de sua regulamentacdo, bem
como discutir sobre o mercado de trabalho em que esse profissional pode atuar. Além disso,
realizou-se um workshop abordando o tema “mitos e verdades sobre processos seletivos”,
em que os alunos puderam tirar duvidas e participar de atividades préaticas que
possibilitaram trocas de experiéncias e aprendizado.

Apdbs a realizagdo do evento, foi disponibilizado um feedback online para o0s
participantes responderem e contribuirem para melhoria de futuras atividades desenvolvidas
pelo grupo. O questionario era composto por seis questdes, as quais trés eram relevantes ao
evento em si e as outras trés sobre o grupo PET Ambiental.

Foram obtidas 31 respostas, dos 56 inscritos no evento, e partir disso pudemos
identificar os seguintes aspectos:

e A maior parte dos participantes souberam do evento por meio de midia
social (45%) e por recomendacao de amigos (39%);

® 65% dos participantes classificaram o evento como “Muito Bom”, 32%
como “Bom” e apenas 3% como “Regular”. Nao foi registrada nenhuma
resposta com as classificagdes “Ruim” ou “Péssimo”, indicando satisfagdo
por parte dos alunos;

e Quando perguntado sobre temas para futuras edi¢bes do evento, obtivemos
diversas sugestfes que envolviam o gestor ambiental e o setor empresarial.
Destacamos as seguintes sugestdes: “Coordenagdo, trabalho em equipe e
lideranga”, “Desenvolvimento das competéncias do Gestor e Analista
Ambiental”, “Mercado de trabalho e setor empresarial”, “Prevencdo de
acidentes ambientais”, “Aplicagdo de instrumentos/ferramentas de
planejamento”, “Formas de atuacdo do gestor e analista ambiental”,
“Educacao ambiental” e ”Residuos Solidos, Problematicas Ambientais”;

e E por fim, deixamos aberto para criticas e sugestdes, com intuito de
identificar outras demandas e melhorias para futuras edi¢cbes do evento.
Foram sugeridos: maior divulgacdo de atividades e eventos do PET, melhor
divulgacdo do evento, maior frequéncia de eventos e a sequéncia de

abordagens préaticas do profissional em Gestdo e Analise Ambiental.

As respostas indicaram que de forma geral as expectativas dos participantes em

relacdo ao evento foram atingidas e demonstraram uma demanda na continuidade de
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eventos com esta mesma tematica e outros aspectos que complementem a futura atuagéo do

profissional.

Considerac0es Finais

O curso de Gestdo e Andlise Ambiental da UFSCar possui uma lacuna na
abordagem do mercado de trabalho e na atuagdo do gestor ambiental no setor empresarial.
O evento permitiu suprir essa lacuna, mesmo que parcialmente, ampliando a viséo dos
alunos em relacdo ao seu campo de atuacdo, trajetdrias profissionais, troca de experiéncias,
etc.

Além disso, a partir do retorno obtido atraves das questdes feitas aos participantes
do evento, o grupo poderé realizar atividades que atendam as demandas dos alunos do curso
de Gestdo e Analise Ambiental, contribuindo para uma formacgdo mais rica e esclarecida

dos mesmos.
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Resumo

Este texto tem por objetivo relatar as experiéncias pedagdgicas de duas doutorandas do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de S&o Carlos,
descrevendo as atividades realizadas na disciplina de Atividades Complementares de Teoria e
Pratica em Ensino Superior (PESCD/ Estagio Docéncia), e analisando a luz da literatura os
saberes, desafios e possibilidades inerentes & pratica docente inicial no ensino superior. E
resultante das experiéncias pedagogicas integradas desencadeadas ao longo da disciplina de
“Planejamento e avaliagdo na Educacdo Fisica Escolar do curso de licenciatura em Educagao
Fisica”. Com a experiéncia verificamos que o processo de ensino e aprendizagem possuiu
especial relevancia no contato inicial com a docéncia em ensino superior, pois as
aprendizagens advindas deste periodo oportunizaram relagfes dindmicas e dialégicas com
todos os envolvidos no processo: docente responsavel e estudantes. As atividades
desenvolvidas significaram uma oportunidade de crescimento e troca de saberes e fazeres,
para além de enaltecer o empenho do Programa com a formacdo docente, criando, por
exemplo, atitudes direcionadas a pensar como e por que é importante formar professores ao
longo da Pds-Graduacdo para atuacdo em magistério superior. Tal situacdo é tida como
destaque na formacdo do profissional, pois acdes colaborativas a formacdo do professor para

atuacdo em universidades sdo fortemente requeridas pela sociedade contemporanea.

Palavras-chave: Ensino Superior, Estagio docéncia, Formacéo de professores, Educacéao

Fisica.
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Introducéo

Este texto apresenta as experiéncias de duas doutorandas, uma educadora fisica e uma
pedagoga, do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de S&o
Carlos (PPGE/ UFSCar), campus S&o Carlos, na disciplina de Atividades Complementares de
Teoria e Pratica em Ensino Superior (PESCD/ Estagio Docéncia), tendo como espaco de
atuacdo a disciplina “Planejamento e Avaliagdo na Educagdo Fisica Escolar”, do curso de
licenciatura em Educacdo Fisica e sob orientacdo de um professor doutor do referido
Programa de Pds-Graduacdo e responsavel pela disciplina na Graduacao.

Considerando as préaticas de ensino e aprendizagem no ambito do nivel superior e
considerando a universidade enquanto local privilegiado para produgdo de conhecimento,
entendemos que tais praticas ndo devem se restringir a mera transmissao de informacgées, mas
devem fomentar o potencial de cidaddos criticos para atuacdo social e como sujeitos dotados
de capacidade para relacionar teoria e pratica de uma forma dindmica e, consequentemente,
aprimorar os conhecimentos obtidos no ambito da universidade na realidade em questéo.

Neste contexto, o processo de ensino e aprendizagem oriundos dos intramuros da
universidade deve favorecer a apropriacdo de conhecimentos por todos envolvidos, sobretudo
no que tange o preparo dos discentes para as exigéncias do exercicio profissional em
magistério e participacdo social, de forma que sejam capazes de refletir e tomar decisdes
diante das mais diversas situacdes profissionais e pessoais.

Tendo em voga o papel da universidade na formacdo de um profissional que
desempenha satisfatoriamente a atuacdo acima requerida, o Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo da UFSCar contempla no curriculo disciplinas voltadas para a formacdo de
docentes, nomeadas Atividades Complementares de Teoria e Pratica em Ensino Superior | e
I, que objetiva a realizacdo de estudos tedrico-metodoldgicos e/ou atividades praticas
referentes a docéncia na graduacao. Além disso, a nosso ver, a oferta dessa disciplina reflete a
preocupacdo do Programa para com a formacao de futuros professores de nivel superior.

A referida disciplina possibilita a insercdo do estudante de Pos-Graduacdo na pratica
docente, vivenciando os trés pilares da universidade — ensino, pesquisa e extensdo -,
sobretudo o ensino enquanto acdo formativa. Tal intento ndo visa apenas fazer com que o
estudante cumpra as atividades em sala de aula, mas o incentiva a se envolver de modo
integro na docéncia, desde as etapas de planejamento dos conteudos, até a sua execucdo e
avaliacdo. Assim, o Programa de Estagio incorporado pelo PPGE- UFSCar ainda galga
insercdo do estudante em projetos de pesquisa e extensdo, propiciando a vivéncia para além

da universidade, bem como o acompanhamento das a¢cdes docentes como condigOes para um
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trabalho de investigacdo que represente uma contribuicéo real e criativa para formacao na area
da Educacdo.

Diante da relacdo de complementaridade inerente as atividades de cunho tedrico e
pratico observados no processo de doutoramento, tornou-se relevante elaborar este relato de
experiéncia, pois acreditamos em um inicio de docéncia em &mbito superior que busque
atender ao imperativo de uma educacao problematizadora, dialdgica e que seja coresponsavel
pela exceléncia na formacdo de profissionais capacitados e comprometidos a formacédo e

atuacdo profissional.

Sendo assim, teorizar a pratica nos remete a conscientizacdo e fazeres por uma
educacdo que, por intermédio de sua acdo transformadora, ocupe uma posi¢do preponderante
na formacao inicial do professor, em termos da qualidade envolvida na acao profissional, bem
como no processo de formacédo dos estudantes.

A partir deste pensamento e mediante a possibilidade de cursar o estagio de docéncia
no ensino superior, optamos por esmiucar a tematica investigada em uma dada disciplina do
curso de Educacdo Fisica, sedimentada pela discussdo relativa ao inicio de carreira em
magistério superior, bem como por enaltecer a importancia dos estagios nesse processo.

Com isso, o0 objetivo deste trabalho serd relatar as experiéncias pedagogicas
consideradas bem sucedidas, descrevendo as atividades propostas ao longo da disciplina e
analisando, a luz da literatura, alguns saberes, desafios e possibilidades inerentes a pratica
docente inicial no ensino superior.

Para tanto, nos propomos a analisar a participacdo nas diferentes facetas do estagio,
desde as etapas de planejamento e execucdo, até a avaliacdo da disciplina nomeada
“Planejamento e avaliacdo na Educagao Fisica Escolar”, que transcorre de forma integrada no
curriculo do curso de licenciatura em Educacdo Fisica, pertencente ao Departamento de

Educacao Fisica e Motricidade Humana da UFSCar , campus Sao Carlos.

Metodologia

Este texto busca relatar a experiéncia pedagdgica de duas estudantes de doutorado (01
educadora fisica, 01 pedagoga), ambas vinculadas ao Programa Pés- Graduacdo em
Educagdo. A investigacdo propriamente aconteceu com base na disciplina de “Planejamento e
avaliagdo na Educacdo Fisica Escolar”, ministrada no primeiro semestre de 2017 — marco a
julho — integralmente no periodo noturno.

Em linhas gerais, a disciplina contemplou a compreensao e analise dos aspectos
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voltados para o ensino da educacdo fisica escolar na educacdo basica, tomando como base as
formas adequadas de trabalho didatico, bem como os meios para o efetivo planejamento e
avaliacdo da educacdo fisica nos distintos niveis de ensino.

Salientamos que anteriormente ao seu inicio, o planejamento da disciplina foi
elaborado pelas estudantes e docente, tendo em vista que esta atividade foi realizada semanas
antes do inicio do periodo letivo. Com base na prerrogativa da flexibilizagdo do planejamento
de ensino, partimos do plano de curso utilizado na oferta anterior da disciplina e assim foi
reelaborado e adaptado para a insercdo de atividades/atribuicdes das doutorandas na pratica
docente. Com isso, foi elaborado um novo cronograma de atividades, constituindo, desse
modo, um aprendizado.

O quadro a seguir ilustra a distribuicéo e didaticas empregadas nas distintas atividades
do semestre:

Etapas Atividades desenvolvidas - Conteddos abordados e didatica

1. Reunibes com o professor responsavel para conhecimento da ementa e

elaboracédo do plano da disciplina:

Planejamento do | Eleger os contetdos das atividades a serem desenvolvidas em sala;
semestre Escolha das dinAmicas, textos e videos para estudo;

Elaborag&o do Plano de Atividade (demanda PESCD), planos de aula e

outros encaminhamentos para 0 andamento do semestre.
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Insercéo em
contexto de ensino
(realizag&o das
aulas)

1. OrientagOes do docente e doutorandas aos graduandos sobre como
estudar e se organizar para apresentar o texto utilizado em aula. De modo
geral, a turma foi divida em cinco grupos com aproximadamente 6
integrantes cada. A cada encontro um designado grupo se
responsabilizava pela mediacdo da discussdo a partir de questdes
problematizadoras acerca do assunto elaborada por cada membro. A
discussdo acontecia majoritariamente de forma dialogada, com o grupo

disposto em circulo na sala.

Exemplificamos alguns textos estudados:

» O artigo: O planejamento do trabalho pedagdgico: algumas indagacdes
e tentativas de respostas (FUSARI, 1990).

» Alguns capitulos da obra “Os Professores e sua formagdo”
(NOVOA,1997)

» Alguns capitulos da obra “Avaliagdo da aprendizagem escolar” de

(LUCKESI, 1996).

Finalizada a primeira etapa da disciplina, com a corresponsabilidade dos
graduando em mediar a discuss@o em sala, partimos para organizacdo e
inicio da apresentacdo de obras classicas acerca  das
abordagens/concepcdes de ensino na Educagdo Fisica. Estas atividades
foram desencadeadas mediante a apresentacdo de seminario de carater

tedrico-pratica, novamente encaminhada pelos estudantes divididos em

grupo.
As obras contempladas foram:

» Desenvolvimentista: Educa¢do Fisica Escolar: fundamentos de uma
abordagem desenvolvimentista (TANI, 1988).

» Construtivista: Educag¢do de corpo inteiro: teoria e pratica da educacao
fisica (FREIRE, 1989).

» Critico-superadora: Metodologia do Ensino da Educacdo Fisica (SOARES,
2012).

» Critico-emancipatéria: Transformac¢do didatico-pedagdgica do esporte

(KUNZ, 2006).

» Saude-Renovada: Controle do Peso Corporal: Composi¢do Corporal

Quadro 1: Etapas e atividades desenvolvidas na disciplina Atividades Complementares de Teoria e
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Pratica em Ensino Superior do Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo da UFSCar.
Séo Carlos/SP, 2017.

A partir da vivéncia das doutorandas, em “Atividades Complementares de Teoria e
Pratica em Ensino Superior” na disciplina “Planejamento e avaliagdo na Educacdo Fisica

Escolar”, ao longo do primeiro semestre de 2017, para este texto, como tematica, elencamos:

Aprender na e com a pratica docente em parceria com o outro

As acles propostas pelo Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da Universidade
Federal de Sao Carlos, por meio da disciplina “Atividades Complementares de Teoria e
Pratica em Ensino Superior” buscam suprir as necessidades formativas e urgentes em preparar
0 poés-graduado também para atuacdo em universidades, apresentando habilidades e
competéncias suficientes para atuagdo no ambito no ensino superior.

Segundo Novoa (1997), a tomada de consciéncia neste inicio da profissao é crucial
para a compreensdo e inser¢do consciente no mundo objetivo de trabalho, e esta é decorrente
da integracdo dialética da subjetividade do professor com a objetividade de sua atuacdo. Tal
interacdo dialética se converte em intencdo para uma adequada apreensdo dos conhecimentos
necessarios para a profissdo docente no ensino superior. Também para Libaneo (2012), isso

provoca dinamismo na conscientizacdo profissional, da realidade e da unidade teoria e prética.

Diante do cenario, compreendemos que estagiar/atuar nessa perspectiva foi uma
pratica inusitada e inovadora, uma vez que a formacdo inicial na Educacdo Basica e, em
seguida no curso de Graduacdo, por vezes, compreende a outra abordagem de educacéo,
sendo apreciada a partir da Otica discente, portanto, ndo foi tarefa simples incorporar novas
praticas metodoldgicas no ato de educar a partir da postura docente. Entretanto, tal
oportunidade fez emergir diferentes reflexdes acerca dessa experiéncia.

Destacamos que essa experiéncia possibilitou a aquisicdo de saberes fundamentais
para a atuacdo enquanto futuras docentes do ensino superior, no tangivel aos saberes
referentes ao planejamento de aula, elaboracdo de atividades, conducdo da aula,
relacionamento com os estudantes, avalicdo, processo de reflexdo sobre a pratica, etc.
Pensando nessa relacdo entre experiéncia/ saberes, Tardif e Lessard (2007, p. 51) definem a
experiéncia enquanto “[...] um processo de aprendizagem espontinea que permite ao
trabalhador adquirir certezas quanto ao modo de controlar fatos e situagdes que se repetem.”

Avancando na semantica, Bondia (2002, p. 25) corrobora: “A experiéncia ¢ em
primeiro lugar um encontro ou uma relagdo com algo que se experimenta, que se prova”.

Assim, entendemos que a inser¢do em uma disciplina da graduacdo na condigéo de estudante
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de pds-graduacao, nos possibilitou melhor conhecer esse ambiente de trabalho e criar nossos
modos préprios de ser e estar na profissdo, sendo esse um processo de formacgdo e
transformacio (BONDIA, 2002).

Sobre isso, Tardif (2008) explicita que por meio da atuacao profissional se constroem
saberes especificos, que sdo baseados na prética e cotidiano de trabalho. Estes saberes séo
adquiridos e necessarios no ambito da docéncia, assim, se integram a pratica e sdo partes
constituintes dela. O autor ainda elucida ainda a importancia dos saberes experienciais,
considerando que os saberes profissionais séo incorporados no processo de trabalho. Assim,
sO tém sentido nas experiéncias profissionais, sendo (re) construidos, modelados e utilizados
pelos professores de maneira significativa, de acordo com sua atuagédo profissional.

Pimenta (1997) entende que os saberes da experiéncia sdo aqueles que os professores
produzem cotidianamente em suas praticas, por meio da reflexdo sobre a acdo, busca por
conhecimentos e no compartilhar com os outros professores.

Sobre o compartilhar com os outros professores, destacamos a troca de experiéncias
das doutorandas entre si e também com o professor responsavel pela disciplina. A reflexdo
acerca da aula e o planejamento para as proximas atividades de forma coletiva (doutorandas e
professor) foram préticas recorrentes ao longo da disciplina. A partir desta troca foi possivel
pensar opcdes de trabalho, bem como modificar a prépria atuacdo. Entendemos que a
convivéncia e a troca de experiéncias com outros profissionais como fonte de aprendizagem
que possibilita a reflex&o conjunta.

Considerando as aprendizagens que se ddo na troca com 0s demais colegas de
profissdo, compreendemos, conforme aponta Oliveira et al. (2014), que os saberes se
constroem por meio dessas relagbes com o outro, assim, nos formamos em parceria com
aqueles que vivemos. Esses autores entendem que no convivio com as demais pessoas,
conhecimentos sdo trocados e (re)construidos em colaboracdo, uma vez que nas praticas
sociais “[...] as pessoas expdem, com espontaneidade ou restricbes, modos de ser, pensar, agir,
perceber experiéncias produzidas na vida, no estudo de problemas e dificuldades, com o
proposito de entendé-los e resolvé-los.” (OLIVEIRA et al., 2014, p. 35).

Nessa direcdo, Bassedas, Huguet e Solé (1999) apontam que os diferentes
profissionais aprendem por meio das interacdes que estabelecem com seus companheiros e
com 0s outros sujeitos que lhes apresentam conhecimentos, em um processo de autoformacéo
e aprendizagem.

Essa experiéncia oportunizou relaces colaborativas, dindmicas e dialdgicas entre os

envolvidos no processo, professor, estudantes de pos-graduacgédo e estudantes da graduacéo,
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possibilitando aquisicdo de conhecimentos teodricos e praticos acerca da docéncia no ensino

superior, por meio de vivéncias significativas e de trocas de saberes e fazeres.

Consideracoes

A partir desse relato de experiéncia e da reflexdo mais sistematizada de nossas
vivéncias em Atividades Complementares de Teoria e Pratica em Ensino Superior (PESCD/
Estagio Docéncia) com a inser¢cdo em uma disciplina da Graduacdo, verificamos que o
processo de ensino e aprendizagem possuiu especial relevancia no contato inicial com a
docéncia em ensino superior, pois as aprendizagens advindas deste periodo oportunizaram
relacfes dinamicas e dialdgicas com todos os envolvidos no processo: docente responsavel e

estudantes.

As atividades significaram uma oportunidade de crescimento e troca de saberes e
fazeres, para além de enaltecer o empenho do Programa com a formacdo docente, criando, por
exemplo, atitudes direcionadas a pensar como e por que é importante formar professores ao
longo da P6s-Graduacdo para atuacdo em magistério superior. Tal situacdo é tida como
destaque na formacdo do profissional, pois acdes colaborativas a formacdo do professor para

atuacdo em universidades séo fortemente requeridas pela sociedade contemporanea.
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Resumo: O objetivo do presente texto € identificar as estratégias utilizadas para o
reconhecimento, valorizagdo e socializacdo adotadas em uma Universidade para o
componente curricular “trabalho de conclusdo de curso” como recurso avaliativo de sua
exceléncia académica. Trata-se de um estudo de caso, de natureza analitico-descritiva, de base
documental, cujos dados foram coletados pelos professores integrantes do Grupo de Trabalho
responsavel pelo estudo do componente curricular “Trabalho de Conclusdo de Curso” nos
Regulamentos de TCC (Trabalho de Conclusdo de Curso) e em entrevistas realizadas com 0s
Diretores das trinta e oito Faculdades da IES caso que preveem em seus respectivos Projetos
Pedagogicos de Curso (PPC) atividades de concluséo de curso. Os dados foram tabulados e
sistematizados em quadros sintéticos e interpretados a partir de recursos da técnica de anélise
de conteddo. Os resultados alcancados no estudo demonstraram que as atividades de
conclusdo de curso estdo presentes nos projetos pedagdgicos de quase todos os cursos da IES
caso, com excecdo dos cursos de Matematica, Medicina e Psicologia, prevalecendo a
modalidade de Monografia. A avaliacdo dos trabalhos é realizada, preferencialmente, por banca
interna em sessdo aberta ao publico. Poucos cursos possuem algum tipo de reconhecimento
institucional ou premiacdo, adotando-se como préatica geral o envio de copia dos melhores
trabalhos para o acervo da Biblioteca, confirmando a tendéncia em limitar os processos de
reconhecimento e valorizacdo dos trabalhos e das atividades de conclusdo de curso ao ambito

restrito das Faculdades.

Palavras Chave: TCC, Socializacao, Curriculo, Monografia, Pertencimento.
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Introducdo: justificativa, objetivo e metodologia

Entre as Instituicdes de Ensino Superior brasileiras foi somente ao final da década de
1980 que a elaboragédo do trabalho de conclusdo de curso (TCC) se consolidou como pratica
académica, restrita, inicialmente, aos cursos de Direito, Servigo Social e Psicologia, mas que
logo mostrou tratar-se de importante componente curricular da graduacdo, dado os beneficios
que sua producdo oferece ao aluno (PEREIRA; DA SILVA, 2010).

Em linhas gerais, o TCC constitui-se numa atividade curricular de responsabilidade do
aluno e realizado sob a orientacdo de um professor de seu curso de graduagdo. O TCC, nos
diferentes formatos que se apresenta, requer a discussdo de ideias correlacionadas ao tema
abordado, construidas a partir de referenciais tedricos e do dominio do assunto pesquisado,
indicacdo clara de todos os procedimentos adotados e do objeto de estudo, documentacédo
precisa dos dados e das fontes consultadas e, por fim, comunicacdo clara e gramaticalmente
correta dos resultados, pautada em normas cientificas fornecidas pela disciplina de
Metodologia Cientifica (BARUFFI, 2004; MAIA, 2008). Mais que mera formalidade, trata-se
de um exercicio académico que propicia o desenvolvimento de habilidades e competéncias
necessarias a capacidade de organizacdo e de elaboracdo intelectual em um determinado
campo do saber, aléem de ser uma forma de iniciacdo a pesquisa e de contribuir para a
formacdo de um profissional diferenciado e qualificado para atender as exigéncias de sua area
de atuacdo (COLOMBO; SANTANA; HABITACIONAL, 2006; FERREIRA; SOUZA;
SANTOS, 2008). Ademais, durante o desenvolvimento do TCC o estudante vivencia um
ambiente investigativo, colocando-se no centro das agdes, adquirindo autonomia,
transformando o papel do professor em educador-orientador e superando a dicotomia teoria e
pratica tipica de uma visdo instrumental do curriculo da graduacdo (CARLA CAROLINA
COSTA DA, 2016).

O processo de elaboragdo do componente curricular TCC nos cursos de graduacdo é,
portanto, uma tarefa abrangente, com amplas e profundas repercussdes (CLEMENTE;
SANTOS, 2015). No ambito da academia traz aos estudantes e professores-orientadores
envolvidos a oportunidade para aprimorar e mesmo desenvolver o espirito cientifico,
estabelecer maior aproximacao entre os conceitos e teorias explorados em sala de aula, além de
apontar para as tendéncias vigentes nas organizacdes, publicas e privadas, preparando o aluno
para a insercdo qualificada no mercado de trabalho (BOTELHO; CUNHA; MACEDO, 2011,
DE SOUZA; DA SILVA; DE CARVALHO, 2010). Para a comunidade externa - pais, amigos,

familiares e o publico em geral -, a socializacdo do conhecimento é condi¢do indispensavel,
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tanto para a producdo de novas ideias, cujos conceitos e informacgdes podem se transformar
em beneficios para a sociedade, como mecanismo para a distin¢ao e prestigio social.
Admitindo-se que a qualidade final do TCC espelha a qualidade do conjunto de
contetidos didaticos necessarios a sua elaboragdo, e que estes sdo os mesmos da formacao
académica e profissional do aluno, o objetivo do texto é identificar as estratégias de
reconhecimento, valorizacdo e socializacdo adotadas nos Centros e Faculdades da IES caso,

como recurso avaliativo de sua exceléncia académica.

Metodologicamente, trata-se de um estudo de natureza analitico-descritiva, de base
documental, cujos dados foram coletados pelos professores integrantes do Grupo de Trabalho
responsavel pelo estudo do componente curricular “Trabalho de Conclusdao de Curso” nos
Regulamentos de TCC e em entrevistas presenciais realizadas com os Diretores das trinta e
oito Faculdades da IES caso que preveem em seus respectivos Projetos Pedagogicos de Curso

(PPC) atividades de concluséo de curso.

A IES caso, com sede em Campinas, Estado de Sdo Paulo, é uma instituicdo
educacional, de natureza confessional catdlica, fundada aos 07 de junho de 1941. As
Faculdades e cursos de graduacdo de que trata o presente artigo estdo organizados em
Centros. Os Centros sdo unidades organizacionais basicas da Universidade, responsaveis
diretamente pelas atividades de ensino, pesquisa e extensdo, organizados por areas afins de

conhecimento e especializacdo que Ihes sdo afeitas.

No inicio do segundo semestre de 2015 elaborou-se um questionario, dirigido as
DirecOes de Faculdade, com o objetivo de recolher dados acerca dos formatos, socializagéo e
divulgacdo dos trabalhos de conclusédo de curso, bem como das a¢des que comumente as
Faculdades adotam para a premiacdo dos melhores trabalhos. Na sequéncia, as informacoes
coligidas foram sistematizadas em quadros, descritas, analisadas e interpretadas conforme
respondiam as questdes propostas e organizadas de acordo com o Centro da Universidade em
que as Faculdades se acham vinculadas.

O texto é apresentado em trés partes além dessa introducdo, consideracdes finais e
referéncias. Inicialmente séo apresentadas as modalidades de TCC mais comumente adotadas
na IES caso; em seguida, com base em pesquisa bibliografia sobre o tema, é enfatizada a
importancia dos processos de reconhecimento, valorizacdo e ampla socializacdo dos trabalhos
de conclusdo de curso; finalmente, a partir de um quadro sintético construido para este fim,

sdo descritas as estratégias de reconhecimento e socializacdo do TCC na IES caso.
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1. As Modalidades de TCC na IES caso

Entende-se, neste estudo, que modalidades de TCC se referem as diferentes formas de
escrita, estruturacdo e apresentacao do trabalho final de curso. Na IES caso foram encontrados
cinco grupos principais dessas modalidades: a) monografia, compreendida como trabalho
cientifico escrito com rigor metodoldgico, caracterizado pela abordagem de um Unico assunto
ou tema, resultante da delimitacdo de campo, recorte da realidade global ou pesquisa; b)
artigo, ou seja, material elaborado com autoria declarada, que apresenta e discute ideias,
métodos, técnicas, processos e resultados nas diversas areas do conhecimento, para publicacdo
em revistas ou periddicos especializados, podendo ser classificado como original ou de
revisao, por resultar de pesquisas inéditas ou da discussdo de trabalhos ja publicados; c)
relatorio de atividades curriculares, quando o trabalho é realizado de forma descritiva,
retratando uma questdo central experimentada pelo académico e que tenha relevéncia e
interesse para a area de conhecimento, abrangendo desde relatério de estagio, relato de caso,
estudos organizacionais, assessoria e consultoria até relatorios de atendimento ao cliente; d)
projeto experimental, ou o trabalho relacionado com a habilitacdo especifica, que resulte em
pecas impressas, material em audio, video e multimidia; campanha publicitaria; plano de
editoracéo; planejamento de programas de consultoria; assessoria de imprensa; projetos de
relacfes publicas; planos de negdcio e/ou de marketing; simulacdo laboratorial; €) produto,
qguando o trabalho é apresentado de modo tangivel em um servigo, objeto, peca, artefato,
programa, algoritmo, tais como: maquetes, prototipos, softwares, programas ou aplicativos,

pecas publicitarias ou de design.

Mesmo o TCC podendo ser desenvolvido em diferentes modalidades, na IES caso a
monografia € a mais comum. Historicamente, o termo monografia teve sua origem no século
XIX, a partir de um método das ciéncias sociais que culminou com a publicacdo de um
trabalho denominado “Monografia da Familia Operaria”, escrito por Le Play em 1855
(KERSCHER; KERSCHER, 1999). Na literatura, foram encontradas diversas outras
interpretacfes para a monografia, mas sempre entendida como um estudo que obedece a
estrutura de um trabalho de carater cientifico e, nestes termos, a monografia deve ser Unica,
bem delimitada e abranger também uma pesquisa bibliogréafica. Na sua elaborag&o, entretanto,
0 aluno podera optar por uma pesquisa de campo ou de laboratdrio, conforme sua area de
formacdo académica (FACHIN, 2006; SOUBHIA; GARANHANI; DESSUNTI, 2007), ou
pela sintese de leituras, observacdes, reflexdes e criticas, desenvolvida de forma metddica e

sistematizada (INACIO FILHO, 1995). Complementarmente, durante a construcio da
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monografia o aluno desenvolve a capacidade de coordenar ideias, desde que a bibliografia
seja adequada e o objeto de estudo bem delimitado.

Em qualquer de suas modalidades, ndo obstante, é um trabalho académico e que,
portanto, segue as regras do pensamento cientifico e apresentando relevancia social, cultural ou
mercadoldgica. As modalidades devem ser direcionadas de acordo com o Projeto Pedagdgico
do Curso que, na IES caso, estdo em constante processo de aprimoramento, ajustando-se as
necessidades e expectativas do universo organizacional.

Uma das grandes preocupacOes manifestadas pelas direcdes dos diversos cursos de
graduacdo consultados é proporcionar aos alunos formacdo tedrico-pratica que atenda as
necessidades profissionais. Os cursos de graduacdo tém procurado simular situacbes do
mundo organizacional por meio da utilizacdo de temas transversais no TCC, os quais
reproduzem as condigOes existentes no campo do trabalho profissional. E comum também que
durante o periodo de estagio, com base na andlise das questdes relacionadas ao cotidiano da
vida profissional, elejam uma situacao-problema para ser discutida e aprofundada por meio de
revisao da literatura. Dessa forma, a pratica de desenvolver o TCC além de proporcionar
inimeros beneficios pedagogicos, dentre eles o aprimoramento do desenvolvimento do
espirito cientifico, ainda possibilita maior aproximacéao entre 0s conceitos e teorias explorados

em sala de aula e as tendéncias do mercado de trabalho (DUMER et al., 2014).
Reconhecimento e socializacdo do TCC

A socializacdo do TCC envolvendo docentes, alunos e comunidade externa é uma
estratégia importante para a difusdo de conhecimentos e troca de saberes. Além de possibilitar
o reconhecimento do trabalho realizado, busca ampliar a valorizagdo cientifica em toda a
Universidade e é uma acao importante para ampliar a qualidade do TCC.

Para os alunos, muitas vezes cria oportunidades de insercdo qualificada no universo do
trabalho profissional e fortalece o pertencimento. Dados da literatura mostram que a falta de
reconhecimento das capacidades académicas fragiliza sentimentos de pertencimento a
comunidade universitdiria (BEAN; EATON, 2001; GUERREIRO-CASANOVA;
POLYDORO, 2011).

O sentimento de pertencer a uma comunidade académica especifica, compartilhando
valores e interesses, € uma experiéncia necessaria a consolidacdo da escolha profissional
(BARDAGI; HUTZ, 2012). Estudos realizados em outras instituicdes brasileiras indicam que

a evasdo na Universidade tende a ocorrer nos primeiros anos do curso e um dos motivos
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apontados é o desconhecimento do curso (VELOSO; DE ALMEIDA, 2013). Na Universidade
Federal do Rio de Janeiro um estudo realizado em 2007 mostra que a inser¢do de alunos em
projetos de pesquisa por meio de programas de iniciacéo cientifica, que em geral subsidia e
estrutura os trabalhos de concluséo de curso, diminuiu os indices de evasdo durante a
graduacdo, ao passo que alteracOes curriculares ocorridas no periodo ndo foram téo influentes
para a reducdo da taxa de evasédo (TEIXEIRA et al., 2008).

Quando ndo sdo garantidas as formas de respeito social relativas a estima, 0s sujeitos
ndo conseguem atribuir valores as suas capacidades individuais, uma vez que percebe que elas
séo vistas como de menor valor ou deficientes. Tal experiéncia de desvalorizagéo social leva o
individuo a uma perda de autoestima pessoal, ndo lhe possibilitando conceber suas
capacidades individuais como importantes para alcancar objetivos comuns em dada
comunidade.

Além dos alunos concluintes que, em geral, até por solidariedade aos colegas séo
incentivados a participar, incluir nas sessbes de apresentacdo do TCC também alunos
ingressantes € uma pratica importante, j& que os mesmos podem conhecer os trabalhos
desenvolvidos no curso e, dessa forma, serem estimulados para o desenvolvimento de
trabalhos semelhantes. O envolvimento dos alunos neste tipo de atividade, realizada além da
sala de aula, pode gerar impacto positivo sobre aspectos fundamentais para sua trajetoria
académica, como o comprometimento e satisfacdo com a escolha do curso, percepcao de
competéncia profissional, integracdo ao contexto universitario, permanéncia no curso e
planejamento de carreira (FIOR; MERCURI, 2003).

Outro papel importante desempenha as bancas examinadoras no processo de
valorizacdo e reconhecimento dos trabalhos de conclusdo de curso. A banca, neste caso,
costuma ser composta por representantes de um grupo de profissionais qualificados dentro da
area na qual o trabalho esta sendo realizado. Os convidados, mesmo sendo escolhidos entre 0s
professores titulares dos respectivos cursos, promovem uma discussdo aprofundada da
pesquisa, visando maior aprendizagem do tema estudado e melhor adensamento do campo

conceitual e metodoldgico adotado pelo orientador.

O reconhecimento proporciona confianca de que a capacidades é considerada valiosa
pelos demais membros da sociedade. E na experiéncia do reconhecimento social que o
individuo encontra uma afirmacdo positiva do valor social de sua identidade, onde reconhecer
positivamente suas capacidades e propriedades pessoais € o que determina a construcéo de sua
prépria autoestima (FARIA; MACHADO; BRACHT, 2012).
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3. As estratégias de reconhecimento e socializacdo de TCC na IES caso.

Com o objetivo identificar as estratégias de reconhecimento, valorizacdo e
socializacdo adotadas nos Centros e Faculdades da IES caso, foi levantado junto aos Diretores
das Faculdades dos cinco Centros da Universidade, as acles que ja estdo em curso para
premiar, divulgar, socializar e institucionalizar os trabalhos de conclusdo de curso. Tal
pesquisa esta sistematizada no Quadro 1 abaixo cujas colunas estdo identificadas como: A) o
Centro que agrega 0s cursos nas areas de Negdcios (03 Faculdades); B) o de Linguagem e
Comunicacéo (04 Faculdades); C) o Centro de Ciéncias Exatas (12 Faculdades); D) o Centro
que agrega os cursos da area da Saude (11 Faculdades) e; E) O Centro que agrega 0S cursos

das Ciéncias Humanas e Sociais (09 Faculdades).

QUADRO 1 - Demonstrativo das caracteristicas dos TCC nos Centros da IES caso e das formas de

premiagéo existentes.

CARACTERISTICAS

CENTROS DA IES CASO

DO TCC
A B C | E
Presenca do TCC Todos os cursos Todos 0s cursos Exceto Matematica Exceto_ medl_cma € Todos os cursos
Psicologia
Monografia e
Relatério de Monografia e Projeto Monografia e Monografia e .
FORMATO Atividades Experimental Produto Artigo Monografia
Curriculares
Banca Interna,
- exceto Curso de
AVALIACAO Banca Interna Banca Interna Banca Interna Banca Interna Teologia —
Formacéo
Preshiteral

SOCIALIZACAO

Banca Interna,
exceto Curso de
Teologia —
Formagdo
Presbiteral

Bancas abertas
ao publico

Bancas abertas ao
publico

Bancas abertas ao
publico

Bancas abertas
ao publico

Enviados para a

DESTINAGCAO DOS
MELHORES

Publicados em

Enviados para a

Biblioteca

Universitaria ou

Enviados para a
Biblioteca

Enviados para a
Biblioteca

TRABALHOS um Livro Biblioteca Universitaria apresentados a Universitaria Universitaria
Empresas
Faculdade de Faculdades de Jornalismo, Faculdade de Faculdade de
Ciéncias Publicidade e Propaganda Arquitetura e Fisioterapia —
X Econdmicas — e RelagBes Publicas — Urbanismo — PARTICIPACAO x .
PREMIAGAC participacdo no Participacédo no Participagdo no NO PREMIO Ndo realiza
PREMIO PREMIO BOSCH PREMIO OPERA JOSE
CORECON PRIMA AMERICO

Fonte: InformacGes recolhidas com as Direcdes das Faculdades da IES caso no segundo semestre de 2015
(elaborado
pelos autores)

De acordo com a andlise dos dados obtidos, sinteticamente representados no Quadro 1,
0 TCC é um instrumento presente nos projetos pedagdgicos de todos os cursos da IES caso,
com excecdo do curso de Matematica na coluna C e dos cursos de Medicina e Psicologia na

D. A modalidade prevalente na maioria dos cursos foi a monografia. Com relacéo a avaliacéo,
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a presenca de uma banca interna foi relatada como parte do formato de avaliagdo em todos os
cursos, sendo a socializag&o aberta ao publico.

No A, os formatos presentes sdo os relatorios de atividades curriculares e a
monografia. O melhor trabalho no Curso de Economia € direcionado ao Concurso de
Monografia do CORECON — Conselho Regional de Economia. O Prémio CORECON-SP, de
Exceléncia em Economia, tem como objetivo premiar os autores dos trés melhores trabalhos
de graduacdo em Economia. Cabe destacar que até 2013 os melhores trabalhos dos cursos de
Administracdo, Economia e Contabeis eram selecionados e publicados, em forma de artigos
em um livro patrocinado por empresas parceira, devendo esta forma de premiagéo retornar
ainda neste ano de 2016.

A diversidade de formatos de trabalhos € também evidenciada no B, que relatou
monografia e projeto experimental como os mais comuns. O prémio Bosch est4 presente na
area de Comunicacéo, envolvendo as Faculdades de Jornalismo, Publicidade e Propaganda e
Relagbes Publicas, premiando monetariamente os melhores trabalhos em cada segmento.

De acordo com as respostas obtidas no C, observou-se que os formatos de maior
prevaléncia sdo os do tipo monografia e produto. Com relacdo as avaliagdes, na maioria das
Faculdades foi relatado que as bancas avaliadoras sdo constituidas com membros internos e as
socializacbes sdo na sua totalidade abertas ao publico. Quanto a premiacdo, algumas
iniciativas foram relatadas, como a da Faculdade de Arquitetura e Urbanismo, que estimula a
inscricio dos melhores trabalhos no Prémio Opera Prima. Trata-se este prémio de um
Concurso Nacional de Trabalhos Finais de Graduagdo em Arquitetura e Urbanismo
promovido pelo Instituto de Arquitetos do Brasil (IAB) e Revista Projeto Design. Outras
faculdades do C encaminham os trabalhos de conclusdo com as maiores notas para o acervo da
biblioteca das respectivas Faculdades, ou convidam bancas externas (empresas, ex- alunos,
docentes externos) para que os trabalhos sejam vistos em exposicdo. E importante ressaltar
qgue o envio dos melhores trabalhos ao Sistema de Bibliotecas da IES caso foi um relato
comum em todos os Centros.

No D as formas de avaliacdo e socializacdo sdo similares ao C, porém os formatos
mais comuns sdo a monografia e artigo cientifico. A premiacdo, por sua vez, ficou restrita a
Faculdade de Fisioterapia, que estimula a participagdo dos alunos no prémio “José
Américo”, destinado a contemplar trabalhos sobre Fisioterapia durante a Jornada de
Fisioterapia realizada anualmente na Faculdade.

Nenhuma forma de premiagdo especifica foi observada quando da analise do

regulamento do TCC e nas respostas aos questionarios dadas pelas Dire¢bes de Faculdade
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integrantes do E. O formato monografia € comum a todas as Faculdades e a restricdo das
apresentacdes de trabalhos de conclusdo de curso ao corpo docente interno é uma pratica
observada nas Faculdades de Filosofia e Teologia. No Curso de Teologia — Formagéo
Presbiteral o TCC ¢ avaliado apenas pelo professor orientador, ndo ocorrendo, desta forma, as
apresentacdes para uma banca. Isto porque, para a obtengdo do titulo de Bacharel, o aluno é
submetido ao Exame De Universa Theologia no qual é arguido por uma banca composta por

trés (03) docentes de diferentes areas do saber teologico.
Considerac0es finais

Com a anélise e interpretacdo dos dados coligidos foi possivel caracterizar o perfil
dos mecanismos atuais de socializacdo, premiacdo e formatos do TCC na Universidade. Com
esta informacdo pode-se futuramente direcionar acdes que contribuam para o incentivo,
valorizagdo, reconhecimento e aperfeicoamento das atividades de conclusdo de curso na IES
caso, bem como orientar discussdes semelhantes em outras Instituicdes de Ensino Superior.

A andlise dos dados obtidos demonstra, ainda, que as atividades de conclusao de curso
estdo presentes como componente curricular nos projetos pedagdgicos de quase todos o0s
cursos da IES caso, com excecdo dos cursos de Matematica, Medicina e Psicologia,
prevalecendo a modalidade de trabalho monogréafico. A avaliacdo dos trabalhos é realizada,
preferencialmente, por banca interna em sessdo aberta ao publico. Poucos cursos possuem
algum tipo de reconhecimento institucional ou premiacdo, adotando-se como prética geral o
envio de cdpia dos melhores trabalhos para os acervos do Sistema de Bibliotecas.

Os resultados confirmam a tendéncia em limitar os processos de reconhecimento e
valorizacdo dos trabalhos e das atividades de conclusdo de curso ao ambito restrito das
faculdades. Tendéncia que ocorre ndo apenas na IES caso, mas na maioria das universidades
brasileiras. Enquanto que em universidades tradicionais, caracterizadas pelo alto prestigio e
reconhecimento institucional, ao contrario, 0s momentos de apresentacao e avaliacdo do TCC
séo fortemente valorizados, repercutindo positivamente nos meios de comunicagdo, para 0
prestigio pessoal de alunos e professores e fortalecendo os vinculos de pertencimento

profissional, académico e institucional.

Diante dos resultados expostos avalia-se que na IES caso ja existem encaminhadas um
conjunto de praticas, eventos e procedimentos que estimulam a producdo de excelentes
trabalhos de conclusdo de curso, demonstrando a qualidade da comunidade académica e dos

processos de ensino-aprendizagem. Entretanto, este ndo pareceu ser um aspecto devidamente
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reconhecido e valorizado fora dos limites dos cursos. Entende-se, assim, que é possivel
estabelecer, na forma de um programa permanente, condigdes para que, institucionalmente, a
qualidade dos cursos, dos trabalhos de conclusdo e dos alunos e professores envolvidos sejam
valorizados, aperfeicoados e reconhecidos pelo conjunto da comunidade académica como,

também, pelos familiares, futuros ingressantes e a sociedade em geral.
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Resumo: Considerando-se o contexto de debate em torno do papel da educacgdo superior na
chamada sociedade do conhecimento, o presente artigo busca comparar o desenvolvimento do
MERCOSUL Educacional ao do Processo de Bolonha enquanto mecanismos de integracdo
dos sistemas de educacao superior. Este estudo teve como objetivo realizar uma analise
comparativa do funcionamento e da aplicabilidade do Processo de Bolonha. Por meio do
método da pesquisa bibliografica e documental, de abordagem qualitativa, discute-se que 0s
interesses das politicas internacionais podem ser entendidos como influenciadores das
politicas integracionistas de educacdo superior. Esta investigacdo insere-se na linha de
pesquisa: “Projetos e Programas Institucionais” descrevendo, avaliando e comparando a
evolucdo do ensino superior da Europa com a Sudamérica. Reflete-se, desta forma, como o
MERCOSUL Educacional é impactado, por um lado, de influéncias externas, tais como o
préprio modelo do Processo de Bolonha, e, por outro, de influéncias regionais. Como
resultado, para viabilizar o desenvolvimento social dos paises membros do MERCOSUL,
caberia a este bloco proporcionar uma real integracdo solidaria, de identidade prdpria, sendo a
educacdo superior uma via para fundamentar o avango da ciéncia latino-americana que

subsidiasse este progresso social.

Palavras chave: Processo de Bolonha; Mercosul Educacional; Internacionalizacdo

da educacéo superior.
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1. Problema

O ensino superior passou por grande expansdo na segunda metade do século
passado, com o intuito de atender as demandas populacionais e democratizagdo do ensino,

mas sem se preocupar tanto com uma méo de obra qualificada.

Constituindo um marco preponderante na reforma das instituicdes de ensino da
Europa, o Processo de Bolonha traga como objetivos principais a edificacdo de um Espaco
Europeu de Ensino Superior — que viabilize a internacionalizacdo das universidades, facilite a
mobilidade de alunos e docentes, promover a empregabilidade dos cidaddos europeus e para
promogdo do desenvolvimento econémico, social e humano da Europa, a consolidagéo e
enriquecimento da cidadania europeia e 0 aumento da competitividade com outros sistemas de
ensino do mundo (em particular os dos Estados Unidos e do Japdo) (Morgado, 2009).
Segundo Freitas, 2006, no plano Bolonha ocorre uma convergéncia dos sistemas nacionais de
ensino superior, que contribui para uma maior aproximacao entre as universidades e outras
instituicdes de ensino superior, seguindo uma légica europeia e ndo nacional. Com o plano
Bolonha cidadaos europeus sao favorecidos em relacdo a uma empregabilidade e mao de obra
qualificada o que eleva a competitividade internacional do sistema europeu de Ensino
Superior, tornando- se assim uma solucdo politica para um problema econdmico
(EIRO,2010). O Processo de Bolonha consiste em um sistema baseado em trés ciclos de
estudos: 1.0 ciclo, com a duracdo minima de trés anos; 2.0 ciclo (Mestrado); 3.0 ciclo
(Doutorado). Também se caracteriza por constituir um sistema de créditos transferiveis e
acumuléaveis, comum aos paises europeus, que promove uma expressiva mobilidade dos
estudantes.

O Mercado Comum do Sul, MERCOSUL é um projeto de integracdo criado em
1991 por Argentina, Brasil, Paraguai e Uruguai. Em 2012 a Venezuela e em 2013 a Bolivia
passaram também a integrar o bloco. Além dos paises membros, Chile, Peru, Colémbia e
Equador, além de Guiana e Suriname sdo Estados Associados ao MERCOSUL, status que
adquiriram em julho de 2013 (SAHB e ALMEIDA, 2015). No entanto, na America Latina o
que se percebe é a evolucdo recente dos sistemas de ensino superior, onde a caracteristica
principal é a inexisténcia de uniformidades visiveis e coerentes, as politicas publicas variam
de um pais para outro e dentro do mesmo pais, em periodos diversos. O que vemos € a

auséncia de politicas publicas que tragam uniformidade e qualidade ao ensino superior dos
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paises do MERCOSUL.

No ambito do processo de integracdo educacional, o bloco formador do
MERCOSUL criou em 1991, o Setor Educacional do MERCOSUL (SEM), que tem como
funcdo trabalhar planos e acdes que favorecam a incluséo e qualidade da educacao aos paises
do bloco.

O SEM estd organizado em Comissbes Regionais Coordenadoras, para a
Educacdo Basica, Educacdo Superior e Educacdo Tecnoldgica, entre elas, a que mais teve
avancos foi a de Educacdo Superior, porém esses avancos sdo lentos e iniciantes. O SEM
apresenta as seguintes areas de trabalho: 1) Formacdo da consciéncia cidadd favoravel ao
processo de integragdo; 2) Capacitacdo dos recursos humanos para contribuir ao
desenvolvimento; 3) Harmonizacdo dos sistemas educacionais (Martins e Silva, 2014). A
América Latina busca uma politica educacional profissionalizante em detrimento de uma

formagdo social humanista e critica (Eiro, 2010).
2. Objetivo

O objetivo desse estudo foi realizar uma analise comparativa do funcionamento e
da aplicabilidade do Processo de Bolonha na Unido Europeia ao Setor Educacional do
Mercosul, nos paises do Mercosul.
3. Procedimentos metodoldgicos

O presente estudo contém uma revisao bibliografica e os eixos de pesquisa que
adotaram foram referencias relativas ao Processo Bolonha e ao Setor Educacional do

MERCOSUL.

4. Resultados

Com a Declaracao de Bolonha a UE prop6s-se a criagdo de uma politica publica
de educacéo superior supranacional, tendo especificados objetivos, principios e linhas de agédo
que, acertadas por todos os membros, deveriam reger, a partir de entdo, os caminhos da

educacdo superior de cada um deles em &mbito também nacional (Keeling, 2006).
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O ensino superior que tem caracterizado 0s paises europeus é o resultado de
politicas educativas e curriculares pensadas e desenvolvidas de acordo com agendas e ldgicas
nacionais ou até nacionalistas. Bolonha, ao criar o Espaco Europeu de Ensino Superior
(EEES), pretende romper com esta ldgica, criando, como refere Kitagawa (2005), uma
concepgdo territorial de Europa do saber, que € também, na perspectiva de Rinne e Koivula
(2005), uma resposta a mundializag&o.

Em sintese, Bolonha, ao criar o EEES, pretende também romper com o paradigma
curricular que tem caracterizado a formacdo no ensino superior. Mas um desiderato destes
tém implicagdes profundas, no plano pedagdgico e um plano organizacional. Com efeito, a
concretizacdo da mudanca de paradigma passa também pela construcdo e implementagéo de
uma “gramatica curricular” que vai sendo introduzida nas agendas nacionais de ensino
superior.

O Setor Educacional do MERCOSUL (SEM), com o0 objetivo de desenvolver
planos e acdes que levem a incluséo e qualidade da educacdo nos paises membros. A missdo
deste setor € formar um espaco educacional comum, coordenando politicas que articulem a
educacdo com o processo de integracdo do MERCOSUL, estimulando a mobilidade, o
intercambio e a formatacdo de uma identidade e cidadania regional, com o0 objetivo de
alcancar uma educagdo de qualidade para todos (MERCOSUL, 2012). Com isso, 0 SEM
torna-se um instrumento essencial para a construgdo de um espaco educacional integrado,

buscando a coordenacao das politicas publicas de educacgédo no espaco do bloco.

Para atingir seus objetivos 0 SEM se organiza em torno de um Plano de Acdo do
SEM, que se concentra em um novo contexto internacional e regional. Para a concretizacéo
desse espaco educacional integrado, 0 SEM trabalha com a perspectiva de consolidacdo da
educacdo como direito humano e bem publico e social, focando na qualidade da educacéo e
acesso ao ensino superior, observando que o pais com maior taxa liquida de pessoas com
formagdo superior € o Chile, com 30,8%, e 0 mais baixo é o Brasil (EIRO, 2010).

N&do desconsiderando o duro cenario social dos paises da América Latina, as
politicas resultantes do esforco integrativo se encontram justificativas em duas frentes: em
primeiro lugar, no investimento na formacdo de recursos humanos e, em segundo lugar, na
integracdo cultural e cientifica através do intercambio e fluxo de pesquisadores, estudantes e

professores entre os distintos paises (RAIZER, 2007).

Eixo Tematico Projetos e Programas Institucionais



Il CONGRESSO DE ENSINO DE GRADUAGAO — CONEGRAD UFSCAR - 2017

5. Discussao

Desde o inicio do processo, a Comissao tem desempenhado um papel importante
nos aspectos operacionais. Por exemplo, o sistema Sistema Europeu de Transferéncia e
Acumulacgdo de Créditos (ECTS), adotado por Bolonha tinha sido desenvolvido anteriormente
pela Comissdo através do programa ERASMUS. O Plano de Acéo da Comunidade Europeia
para a Mobilidade de Estudantes Universitarios (ERASMUS), é um plano de gestdo de
diversas administracbes publicas que apoiam e facilitam a mobilidade académica dos
estudantes e professores universitarios (NEAVE, 2003).

O repassar dos comunicados emitidos nas reunides ministeriais bianuais desde
uma perspectiva historica, supde em manifesto que a agenda do processo de Bologna tem se
incrementando de maneira que se introduziram temas como a dimensdo social (Wachter,
2004) ou a ideia do lifelong learning (Jakobi and Rusconi, 2009). Ao longo do processo se
tem intentado reconhecer as diferentes ideias e interesses das partes que o integram. No
entanto, como demonstram diversos autores, o0 cambio mais substantivo que tem sofrido a
agenda Bologna no que se tem feito, se encontra o estreitamento dos vinculos com a estratégia
de Lisboa na EU (Wolf, 2009; Keeling, 2006 y Dale, 2007).

Nos ultimos anos, a Comissdo tomou vantagem de janelas de oportunidade
politica abrir a partir de Bolonha para estender sua esfera de influéncia no campo da educacédo
Superior europeu. Entre outras coisas, alinhou suas proprias atividades no dominio do ensino
superior com o processo de Bolonha. Além disso, de certa forma, ele também cooptou a
EEES para divulgar e promover as suas prioridades no campus (como calendario investigacdo
europeia liderada pela propria Comissdo) e, acima de tudo, para colocar o EEES para

trabalhar no servico da Estratégia de Lisboa (Huisman e VVan Der Wende, 2004).

Por outro lado, a evolugdo do SEM vem sendo diferente com o experimentado
com o Processo de Bolonha. Raizer (2007) ainda destaca algumas ac¢des no sentido de uma
reforma educacional visando a conexdo dos paises do bloco. Em primeiro lugar, o encontro
dos ministros de educagdo do MERCOSUL (RME) realizada no ano de 2001 (em Assuncao
no Paraguai) que estabeleceu o plano estratégico para o avango do desenvolvimento e
integracdo dos sistemas educacionais dos paises membros para o periodo 2001 a 2005. Esse
novo plano estratégico estabeleceu a criacdo de trés Comissdes Regionais Coordenadoras de
Area (CRC), por nivel de ensino (Educacdo Bésica, Educacdo Tecnoldgica e Educacio

Superior), que tém a seu cargo a incumbéncia de assessorar 0 CCR na definicdo das
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estratégias de acdo do SEM e de propor mecanismos para a implementacdo dos objetivos e
linhas de acdo definidas no Plano de Agéo do Setor.

Também foi prevista a formacdo de grupos gestores de projetos (GGP) para
conduzir e consolidar a elaboragédo e implantacdo de projetos de integracdo educacional entre
0s paises. Pode-se destacar que uma das iniciativas organizadas pelo SEM, referente a
educacdo bésica, foi a assinatura de um acordo entre Brasil e Argentina em 2003, prevendo a
criacdo de “escolas de fronteira” que seguissem um modelo de ensino comum em escolas
localizadas em cidades fronteiricas, por meio da consecucdo de um programa para a educacéo
intercultural, com énfase no ensino do portugués e do espanhol.

Além desta, outras iniciativas tém sido propostas, como por exemplo: um acordo
de mobilidade académica entre os paises do MERCOSUL e da Unido Europeia (2004); a
ativacdo programa do programa de mobilidade MEXA, o fomento de programas e politicas
que visam a integracdo educacional (como o oferecimento de bolsas da Unido Europeia para
estudantes latino-americanos - ALBAN) e a criacdo de convénios entre universidades do
Mercosul para realizacdo de eventos cientificos em conjunto e a valorizacdo do intercambio

de estudantes e pesquisadores.

5. Considerac0es Finais

Em conclusdo, observa-se que ha semelhanca entre as pretensdes estabelecidas
nos Planos de A¢bes do SEM ao que é desenvolvido na UE, em termos de Educacdo Superior,
como as acles voltadas & mobilidade, a acreditacdo, aos idiomas, entre outras, buscando a
integracdo universitaria e a contribuicdo na promoc¢do de uma identidade regional, e assim, a
consolidacdo do bloco, além da formacdo e inovacdo, as quais possibilitam tornar a regido
mais forte e competitiva. Contudo, a UE evoluiu nos seus anseios, almejando ser reconhecido
como a sociedade do conhecimento, mais competitiva e mais atrativa do mundo e também se
colocar como modelo de integracdo universitaria para as outras regides e vem desenvolvendo

suas acOes nessa perspectiva.

O Mercosul, por sua vez, ainda tenta ultrapassar as barreiras para a construgéo de
uma integracdo regional universitaria e criar um espaco regional de educacdo superior. Para
isso tem aceitado o apoio da UE, o que vem auxilid-la na concretizagdo de exportar o seu

modelo de educacgéo superior e ser influente nas outras regides.
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RESUMO

Com o avanco das tecnologias e as novas demandas, principalmente do mercado de trabalho é
necessario que se analise a qualidade do ensino que vem sendo ministrado nas IES. A
presente proposta surgi com o intuito de verificar como vem sendo desenvolvido o ensino de
Ciéncias Contabeis em trés instituicdes de ensino superior na cidade de Sorocaba- SP a partir
de sua grade curricular. Para tanto foi necessario fazer uma consulta junto aos sites das
referidas instituicGes para levantamento de dados que pudessem tornar a analise mais sélida.
Diante da analise feita pode-se perceber que as trés instituicbes analisadas possuem realidades
diferenciadas como por exemplo o numero de disciplinas oferecidas pelas mesmas. Na
instituicio A o numero de disciplinas chega a ser 49. Ja na instituicdo B esse numero é
superior no total de 52. Por fim a instituicdo C que possui a quantidade de 46, a menor carga
horéria das instituicdes analisadas. A existéncia de disciplinas online também foi um eixo
norteador da pesquisa. Nesse sentido duas das IES analisadas possuem disciplinas online em
diferentes proporcionalidade rompendo o paradigma da falta de qualidade nas disciplinas a
distancia e permitindo o enquadramento no novo panorama educacional associando educacgao
e tecnologia da informacdo. Quanto a composicdo da grade curricular, apenas uma das
instituicdes- B-, verificou-se a existéncia de varias disciplinas de marketing enquanto as
demais ndo disponibilizam tal disciplina o que reforca a ideia que a formacédo contabil pode
ser direcionada para uma area especifica que ndo seja somente a contabilidade. Ainda na
instituicdo B verificou- se a preocupacdo ndo somente com a formacdo profissional mas
também humana uma vez que as disciplinas de ciéncia politica, antropologia, sociologia,
psicologia e filosofia também fazem parte do rol de disciplina da instituicéo.

Palavras-chave: Formacdo, Ciéncias Contabeis, Ensino.

INTRODUCAO

O atual cenério brasileiro no que se refere a economia passa por grandes
transformacdes, sendo estas resultantes, também, de acontecimentos de cunho internacional. E
com base nessa afirmacdo que o presente trabalho terd seu ponto de partida. O
desenvolvimento de novas tecnologias, novas formas de perceber o mundo e suas
modificagdes, além das constantes mudancas no campo, principalmente, econdmico faz-se

necessario uma tentativa de entender como essas mudancas Sdo repassadas, ou mesmo,
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ensinadas nos banco escolares por meio de disciplinas especificas inclusas nas grades
curriculares dos cursos superiores. A presente proposta busca uma andlise dos cursos de
Bacharel em Ciéncias Contabeis de trés instituicbes de ensino superior privada da cidade de
Sorocaba- SP, uma vez que a figura do profissional de contabilidade se torna primordial nos
processos de transformacdes politica, econémica e social pelas quais estamos passando.

Essa importancia atribuida aos profissionais da area contébil cada dia ganha mais

espaco seja em territorio nacional, seja, internacional. Tal importancia pode ser vista na
internacionalizacdo da contabilidade proposta pela ONU.
Com o objetivo de uniformizar o ensino da contabilidade, a Organizagdo das Nag¢bes Unidas (ONU)-
por meio da Conferéncia das Nagfes Unidas sobre Comercio e Desenvolvimento (Unctad) e do
Intergovernamental Working Group of Experts on International Standards of Accounting and
Reporting (lsar)- desenvolveu um curriculum para servir de guia na formulagdo dos curriculos dos
cursos superiores em Ciéncias Contabeis de todo o mundo. (Unctd 2009 apud Czesnat; Cunha;
Domingues, 2009).

A referente pesquisa terd como foco responder alguns questionamento como: a que
necessidades atendem as instituicbes analisadas; até que ponto o ensino proposto se
aproximam ou se distanciam e por fim listar as disciplinas principais do curso de Ciéncias
Contabeis das referidas instituicoes.

A presente proposta tem como justificativa a necessidade de conhecer os
profissionais que estdo sendo langados no mercado, especificamente na regido de Sorocaba.
Tendo em vista que, segundo Franco (1999, p. 92, apud, Silva; Silva; Vasconcelos, 2011) “a
funcdo do curriculo contabil é equipar os que ingressam na profissdo com os conhecimentos,
as habilidades e as atitudes necessarias para atender as expectativas dos usuarios dos servigos
contabeis”. Com base nisso, o meio escolhido como subsidio para se chegar a real concluséo,
ou seja, para ter ideia de como estdo sendo formados os profissionais contabeis optamos pela
analise curricular de trés instituicbes que possuem o curso de Bacharel em Ciéncias Contabeis

na cidade de Sorocaba- SP.

REFERENCIAL TEORICO

No Brasil, a Contabilidade, enquanto curso de nivel superior, surgiu apenas em 1945,
por meio do Decreto-Lei n® 7.988, de 22 de setembro daquele ano. Mas, 0 ensino em si da
Contabilidade no Brasil se deu com a instituicdo das Aulas de Comércio, em 1809, ap0ds a

chegada da familia real no pais, por meio de um Alvara do principe Regente Dom Jodo VI. As
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Aulas de Comércio ja existiam, desde 1759, em Portugal, e nada mais eram que escolas de
comércio portuguesas onde se lecionavam, além da Contabilidade por partidas dobradas,
disciplinas de outras areas de conhecimento correlatas como Seguro Maritimo, Aritmética,
Pesos, Cambios, Medidas e Fretamento. (LIRA, 2011, p. 98, apud, GALDINO; SOARES,
2013).

Em 1946, o Decreto- Lei n.15.602 institui a Faculdade de Ciéncias Econémica e
Administrativa (FCEA), posteriormente denominada Faculdade de Economia, Administracdo
e Contabilidade (FEA), instituicdo onde surgiu o primeiro nlcleo de pesquisa contébil e, mais
tarde, em 1970, o primeiro curso de pos- graduacdo em Ciéncias Contabeis do Brasil.
(PELEIAS et al. 2007, apud, Czesnat; Cunha; Domingues, 2009).

O Conselho Federal de Contabilidade, tendo por base a Resolucdo CNE/CES n°
10/04 de 10/12/2004 (Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Ciéncias Contabeis),
criou por meio da Portaria CFC n° 10/06 de 3/2/2006, com apoio da Fundacdo Brasileira de
Contabilidade (FBC), uma Comissdo para elaborar uma Proposta Nacional de Conteudo para
0 curso de Graduacdo em Ciéncias Contabeis. Esta proposta publicada em 2008 foi
disponibilizada previamente para apreciacdo dos coordenadores dos cursos de Ciéncias
Contébeis de todo o pais, e tinha como objetivo harmonizar as diversas matrizes ofertadas
pelas IES brasileiras. Com as mudancas ocorridas no cenario da Contabilidade, se fez
necessario uma reestruturacdo da proposta, resultado em uma segunda edicdo. (FROSI;
OTTI; GRANDO, 2013).

Apesar dos esforcos em conjunto do Conselho Nacional de Educacéo e do conselho
Federal de Contabilidade muito ainda precisa ser feito, pois a “maioria dos curriculos dos
cursos de Ciéncias Contabeis sdo desatualizados, limitados, e irrelevantes, pois, ndo expéem
para os alunos de maneira adequada os conceitos de globalizacéo, tecnologia e ética; e ndo
apresentam um foco ou direcionamento para as necessidades do mercado. Além disso, 0s
autores evidenciam seis problemas nos programas de contabilidade: relacionados a pedagogia;
ao sistema de recompensas do corpo docente; ao direcionamento estratégico das IES; ao
contetido dos curriculos; ao desenvolvimento de habilidades; e ao acesso dos alunos com as
novidades tecnologicas nas IES”. (Albrecht e Sack,2000 apud OTT et al, 2011).

Queiroz (2005) argumenta que a elaboracdo de um curriculo depende da exigéncia
imposta pelo mercado uma vez atendendo essas exigéncias as IES poderdo oferecer cursos
com qualidade. Além disso, 0 ensino deve estd pautado no desenvolvimento de habilidades e
competéncias estando essas em sincronia com a demanda do mercado para que haja possiveis

dialogos entre profissional e mercado.
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Ao realizar um estudo sobre as instituicdes de ensino superior no Rio de Janeiro,
Marques et al (2007), chegou a concluséo de que ndo existe preocupagdo com a formagéo
tatica dos contadores e tdo menos uma formacgdo que vise a adequacdo a atual exigéncia do
mercado, que sempre demanda por profissionais bem qualificados principalmente no que se
refere a formacdo estratégica.

Apesar das falhas cometidas por algumas instituicdes, o profissional da area contabil
comeca a trilhar por novos caminhos e com isso passa a ter um amplo leque de atuacdo
deixando de lado a ideia de que o contador serviria apenas para escriturar em outros tempos
chamados de “guarda livros”. Atualmente as fungdes desempenhadas pelos contadores S0 as
mais diversas como analista financeiro, analista fiscal, auditor entre outras ocupacdes que séo
de fundamental importancia para o desenvolvimento politico, econdmico e social. No entanto
para chegar ao nivel de conhecimento exigido pela profissdo, o contador deve possuir
algumas competéncias e habilidades, que segundo Vieira (2006) sdo as mais diversas, para 0
autor as habilidades podem ser encontradas ndo somente nas areas técnicas e gerenciais, mas
também nos atributos pessoais. Contudo, as habilidades técnicas surgem a partir de seis
elementos, sdo eles: o saber ouvir e escrever, oratdria diferenciada, ser organizado, esforco em
conjunto com os demais integrante de uma equipe possuir conhecimentos em sua area de
atuacdo. As habilidades gerenciais se fundamentam nas financas e tomada de decisdes. Por

fim as caracteristicas pessoais que estdo relacionadas a lideranca e inovagéo.

METODOLOGIA

A presente proposta constitui-se de uma analise comparativa, pois, a mesma traz
elementos diferenciados que podem ou néo estar relacionados entre si. Centrado em estudar
semelhancas e diferencas, esse método realiza comparagdes com o objetivo de verificar
semelhancas e explicar divergéncias. O método comparativo, ao ocupar-se das explicacdes de
fendmenos, permite analisar o dado concreto, deduzindo elementos constantes, abstratos ou
gerais nele presentes. (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 38). Quanto ao objetivo, a pesquisa
procura entender a importancia dos curriculos para a formacéo profissional dos contadores. O
procedimento técnico utilizado nessa proposta foi a analise documental, além da revisdo

bibliogréafica.
RESULTADO E DISCUSSOES

Apols a analise do material foi possivel fazer algumas consideragbes como por

exemplo a quantidade de disciplinas que variam em cada uma das institui¢cbes. Na instituicdo
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A o numero de disciplinas listadas na grade do curso chega a 49. J& na instituicdo B os
nameros aumentam e chega a ser o maior entre as institui¢cbes analisadas totalizando 52. Por
fim a instituicdo C onde foram contabilizadas 46 disciplinas é a instituicdo com o menor
numero das trés instituicOes analisadas. Em funcdo dos avancgos tecnologicos e dos contastes
investimentos na area das TIC’s para auxiliar na educagdo consideramos como ponto de
analise para esta pesquisa a existéncia de disciplinas online uma vez que a realidade virtual
esta cada vez mais presentes na vida das pessoas e que em alguns momentos dividem opinides
no que se refere a qualidade da formacdo do profissional que opta por fazer a graduacdo a
distdncia se utilizando dos mecanismos tecnologicos como a principal ferramenta
educacional. Nesse sentido constatamos que penas umas das instituicdes consultadas néo
possui disciplinas online no curso analisado no caso a instituicdo C as demais possuem
disciplinas online. Outro fator relevante que chamou atencdo foi o fato de que na grade
curricular da instituicdo B percebeu-se a existéncia de varias disciplinas de marketing ao
longos dos primeiros semestres ao passo que nas demais instituicdes ndo foi possivel constatar
nenhuma disciplina semelhante. Além disso, na instituicdo B uma variedade de disciplinas
alheia a area de Ciéncias Contabeis como por exemplo, ciéncia politica, antropologia,
sociologia, psicologia e filosofia, relagcBes étnico raciais e indigenas, direitos humanos e
cidadania.

CONCLUSAO

Como conclusdo da andlise proposta pela pesquisas pode-se fazer algumas
consideracOes. A primeira refere-se a preocupacdo da instituicdo B em formar ndo somente
profissionais contabeis mas também individuos com uma base sélida de humanidade, ou seja,
a instituicdo B se preocupa também com a formacdo humana o que torna uma opc¢ao aceitavel
isso em fungdo da necessidade crescente dos individuos se colocarem no lugar do outro
principalmente em situacdes de conflitos que geralmente permeia o mercado profissional e
empresarial seja por meio da competitividade, seja por meio de agdes que em dados
momentos chegam a infligir o direito do outro. As instituicdes de ensino superior na
elaboracdo e implementacdo de seus cursos devem seguir parametros pré-estabelecidos por
orgao fiscalizadores e conselhos de classe como € o caso do Ministério da Educacéo e nesse
caso especifico o Conselho federal de contabilidade. A partir disso analisou-se e constatou-se
que as trés instituicdes se enquadram nos parametros estabelecidos pelos 6rgéo ora citados.
No ultimo quesito analisado que ¢ a relagdo com as TIC’s pode-Se perceber que as instituicoes

estdo se adequando ou mesmo aderindo aos recursos tecnologico seja por meio da
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interatividade virtual seja por meio de disciplinas que que tratem das TIC’s enquanto
ferramenta de trabalho no caso dos sistemas que s&o utilizados no desenvolvimento das

atividades dos profissionais da area contabil.
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RESUMO - A educagdo interprofissional em saude (EIP) € reconhecida mundialmente como
o0 aprendizado interativo entre membros de duas ou mais areas profissionais da saude com a
finalidade de melhorar a colaboragéo interprofissional ou os resultados do cuidado a saude
dos usuérios. A EIP pode-se ser compreendida como uma tecnologia que tem como intuito a
articulacdo entre as &reas profissionais. Os objetivos dessa pesquisa sdo analisar a
disponibilidade dos estudantes de graduacdo em salde da Universidade Federal de Sdo Carlos
(UFSCar) para o aprendizado interprofissional e comparar a disponibilidade dos estudantes
dos primeiros e Gltimos anos dos cursos de graduacdo em salde para construgdo da
interprofissionalidade. Nesse estudo foram incluidos os cursos de graduagdo de enfermagem,
fisioterapia, medicina, terapia ocupacional e gerontologia. A coleta de dados foi presencial
nas salas de aula de cada turma participante, com a autorizacdo do professor responsavel pela
disciplina no momento da coleta. O instrumento para coleta de dados foi a ultima versdo
da escala Readiness for Interprofessional Learning Scale (RIPLS), Questionario de Medida da
Disponibilidade para o Aprendizado Interprofissional, na lingua portuguesa, cuja traducao e
adaptacdo cultural foi realizada por Peduzzi em 2015. Os dados foram inseridos no banco de
dados Excel e filtrados a fim de obter uma tabela com as frequéncias absoluta e simples dos
dados. Os dados das respostas dos estudantes dos primeiros anos dos cursos de graduagéo
foram comparados aos dados dos Ultimos anos, a fim de identificar se haviam diferencas na
concepcdo de interprofissionalidade e disponibilidade dos estudantes que ingressaram na
universidade em relacdo aqueles que estdo concluindo a graduacdo. O estudo apontou que 0s
estudantes de graduacdo em saude, independente do ano de ingresso, mostraram-se dispostos
para o aprendizado compartilhado durante a formacé&o profissional.

Palavras-chave: Educacdo Interprofissional; Ensino Superior; Tecnologia na Educagéo
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1. Problema

O problema do presente estudo é a educacdo interprofissional em satde no ambito
de cursos de graduacdo. A educacdo interprofissional em sadde (EIP) é reconhecida
mundialmente como o aprendizado interativo entre membros de duas ou mais areas
profissionais da salde com a finalidade de melhorar a colaboracéo interprofissional ou 0s
resultados do cuidado a saude dos usuarios (REEVES, 2013). A EIP é um importante tema do
campo da saude por estar orientada para o trabalho em equipe como componente de uma
ampla reforma do modelo de formacdo profissional e de atencdo a sadde (WHO, 2010;
FRENK et al., 2010).

A recomendacdo da formacdo articulada entre diferentes cursos de graduacao em
salde tem sido empregada em muitos paises e enfatizada como uma possibilidade da
superacao da fragmentacdo profissional por meio da construcdo da pratica colaborativa cujos
principais dominios de competéncias consistem em: comunicacado interprofissional; foco nos
usuarios, familia e comunidade; clarificacdo de papéis; funcionamento da equipe; resolucao
de conflitos interprofissionais e lideranca compartilhada (FRENK et al, 2010).

O Sistema Unico de Sadde (SUS) prevé a assisténcia as pessoas por intermédio da
integralidade compreendida como um conjunto de a¢des de promogéo, protecdo e recuperacao
da salde, com a realizacdo integrada das acGes assistenciais e das atividades preventivas,
conforme a LEI N° 8.080, de 19 de setembro de 1990. Em virtude disso, a Secretaria de
Gestdo do Trabalho em Salde do Ministério da Salde compreende que a eficiéncia das
praticas em salde depende da articulacdo entre os trabalhadores das equipes de salde
(BRASIL, 1990).

O trabalhador deve ser visto como sujeito e agente transformador de seu ambiente.
Nesse sentido, o trabalho em equipe pode contribuir significativamente para o intercambio de
conhecimento entre os profissionais de saude, na coparticipacdo e no comprometimento em
realizar um atendimento qualificado ao usuario (MATTA, 2007). A prética profissional é
reflexo do processo de formacao dos trabalhadores em consequéncia do modelo educacional
vigente em cada instituicdo de ensino. “A formagdo de trabalhadores da salde deve ser
concebida a partir de uma organizagdo dos conhecimentos e das praticas que viabilizem o
reconhecimento da integralidade como 0 eixo norteador do processo educativo” (MATTA,
2007, p.72).

A adocao de educacéo interprofissional (EIP) na formacédo dos profissionais passa

a ser um tema mais abordado ja que possibilita “o aprendizado compartilhado, de forma
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interativa, entre estudantes ou profissionais de diferentes areas” visando a melhor atuagdo
integrada no trabalho em equipe, como ja acontece em paises como Estados Unidos e Canada
(PEDUZZI et al, 2013, p. 979).

Embora tenham iniciativas de enfoque interprofissional, como as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) nas quais visam o trabalho em equipe multidisciplinar nos
cursos de saude, no Brasil, 0 modelo de formacdo dos profissionais ainda é caracterizado pela
inexisténcia de contato entre estudantes dos cursos da saude e dificuldade no conhecimento
das funcGes de cada um no seu ambiente de trabalho (PEDUZZI et al, 2013).

Mudangas na formacéo profissional brasileira sdo necessarias e devem ser
fomentadas para o fortalecimento do trabalho em equipe, em busca da diminuicdo do
individualismo, da competicdo e da fragmentacdo de saberes dentro das unidades de salde.
Um elemento para isto pode ser a implementacdo da EIP nos cursos de graduacdo em salde
para a busca pelo trabalho em equipe (EL-AWAISI et al, 2017).

O presente estudo se propde a investigar a disponibilidade dos estudantes dos
cursos de graduacdo em salde da Universidade Federal de Sdo Carlos, campus Sdo Carlos
(UFSCar) para o aprendizado interprofissional e poderd contribuir para a construcdo de
iniciativas de reorganizacdo do ensino em prol do trabalho em equipe. Para tanto sera
utilizada a escala Readiness for Interprofessional Learning Scale (RIPLS) adaptada e
traduzida para o portugués, uma ferramenta que permite analisar o interesse dos estudantes de
cursos de salde, em obter relagcdes profissionais colaborativas com outros estudantes da

mesma area com uma formacdo baseada na EIP (PEDUZZI et al, 2015).

2. Objetivo
Analisar a disponibilidade dos estudantes de graduacdo em saide da UFSCar para
o0 aprendizado interprofissional e comparar a disponibilidade dos estudantes dos primeiros e

ultimos anos dos cursos de graduacdo em saude para construcdo da interprofissionalidade.

3. Procedimentos Metodoldgicos
Foi realizado um estudo quantitativo descritivo exploratorio para analisar a

disponibilidade dos estudantes do curso de graduacdo em saude da UFSCar para o
aprendizado interprofissional. Esse estudo contou com a participacdo de 169 alunos, sendo
eles ingressantes nos anos 2012, 2014, 2015 e 2017 dos cursos de enfermagem, fisioterapia,
gerontologia, medicina e terapia ocupacional. Por dificuldades na coleta de dados, 0s

estudantes dos cursos de psicologia e educacéo fisica ndo foram incluidos no estudo.
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A coleta de dados ocorreu no periodo e janeiro a junho de 2017 ap6s a aprovacdo
da pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de S&o Carlos e pelo
Centro de Ciéncias Biologicas e da Saude (CCBS) da UFSCar pelo CAAE
58833616.6.0000.5504. Os dados foram coletados presencialmente, ap0s a tentativa online
por meio da plataforma Google Forms com participacdo insuficiente de estudantes. Os
participantes foram abordados em aula, com a autorizacdo do professor responsavel pela
disciplina no momento da coleta.

Apds a apresentacdo dos objetivos da pesquisa, todos os estudantes presentes em
sala de aula foram convidados a participar da coleta voluntariamente e espontaneamente,
mediante a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido com garantia do sigilo
e anonimato.

O instrumento RIPLS adaptado (PEDUZZI et al, 2015) possui 26 itens com
assertivas sobre trabalho em equipe e colaboragdo (TEC), identidade profissional (IP) e
atencdo centrada no paciente (ACP), avaliados por uma escala tipo Likert com cinco
alternativas e respectivos escores: (1) discordo totalmente; (2) discordo; (3) ndo concordo
nem discordo; (4) concordo; (5) concordo totalmente. Com participacdo de Peduzzi, autora
que validou a escala foram acrescentadas questfes para contemplar aspectos abordados na
formacdo em salde no Brasil, no &mbito do Sistema Unico de Saude, relacionados &
integralidade da saude e participagdo do usuario no cuidado, assim o instrumento utilizado
passou a ter 40 questdes sobre os mesmos temas, cuja validacdo sera realizada com o término
da pesquisa principal a qual o presente estudo encontra-se vinculado, seguindo 0s preceitos da
psicometria. Os participantes também responderam perguntas para sua caracterizagdo como:
idade, sexo, curso, momento de formacdo, graduacdo (se o aluno j& possui uma graduagdo

anterior ou nao) e participacdo em atividades desenvolvidas durante o curso de graduacéo.

Os dados foram inseridos em banco de dados Excel e analisados por meio de
estatistica simples a fim de obter uma tabela com as frequéncias absolutas e simples dos

dados.

4. Discussdo e Resultados

O estudo contou com a participacdo de 169 individuos, sendo 133 (79,69%) do
sexo feminino, 33 (20,24%) do sexo masculino e 3 (1,77%) deixaram em branco. A média de
todas as idades foi em torno de 21 anos, sendo a minima 17 e a maxima 56 anos. Em relagéo

ao momento de formacdo, 110 (65,08%) estudantes sdo calouros, do primeiro semestre de
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graduacdo, enquanto 53 (31,36%) sdo veteranos. Cerca de 10 (5,91%) participantes ja
concluiram outro curso de graduacdo. Em relacdo as atividades com potencial
interprofissional, os estudantes participaram de 193 atividades distribuidas em 65 (33,7%)
extracurriculares diversas, 58 (30%) atividades de extensdo, 43 (22,3%) visitas técnicas, 26
(13,5%) projetos de pesquisa e um (0,5%) estudante mencionou o estagio curricular.

Os resultados da disponibilidade para com aprendizado interprofissional obtidos
com a aplicacdo da RIPLS estdo apresentados considerando que o primeiro percentual do
paréntesis se refere aos dados dos estudantes ingressantes no curso e o segundo aos que estao
finalizando o curso de graduagdo. Nos casos em que houver muita discrepancia nos
resultados, 0s percentuais estdo apresentados e explicados separadamente.

A maioria dos estudantes, tanto os ingressantes de 2017 quanto de outros anos,
concordaram com assertivas como “a aprendizagem junto com outros estudantes ajudard a me
tornar um participante mais efetivo de uma equipe de saude” (93,63%; 90,56%), “em ultima
analise, os pacientes seriam beneficiados se estudantes da area da salde trabalhassem juntos
para resolver os problemas dos pacientes” (98,18%; 90,56%) “habilidades de trabalho em
equipe sdo essenciais na aprendizagem de todos os estudantes da area da saade” (93,63%;
94,34%), mostrando que estes compreendem a importancia da educacdo interprofissional
durante a formagéo profissional e expressam interesse e possibilidades de fortalecer o trabalho
em equipe, aspectos presentes entre os itens 1 a 9 do instrumento. H4 ainda elevada
concordancia nos itens 13 a 16 da escala que remetem aspectos da comunicagdo como “a
aprendizagem compartilnada com estudantes de outras profissdes da saude ajudara a me
comunicar melhor com os pacientes e outros profissionais” (85,46%; 84,9%) e “a
aprendizagem compartilhada durante a graduacdo me ajudara a tornar-me um profissional que
trabalha melhor em equipe” (93,64%; 94,4%).

Em relacdo a identidade profissional, os participantes do primeiro ano pareceram
indecisos ao assinalarem “nem concordo nem discordo” (37,27%) na assertiva “chegar a um
diagnostico sera a principal fungdo do meu papel profissional (objetivo clinico)”, vale
destacar que de fato nem todos os profissionais da saude tem essa finalidade na pratica. Em
contrapartida, os estudantes na metade e final do curso discordaram (47,17%) deste mesmo
item, porém ndo mostraram muita convicgdo ao ndo concordarem, ja que apenas (11,32%)
discordaram totalmente. Ainda sobre essa categoria da identidade profissional, 70% dos
estudantes do primeiro ano e 81,13% dos participantes dos outros anos discordaram da
assertiva “falta-me clareza sobre qual serd meu papel profissional na equipe de saude”,

mostrando que mesmo que o estudante ingresse na universidade com conhecimento sobre seu
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papel no ambiente de trabalho, no decorrer da formacéo, ele cria maior convic¢do sobre sua
identidade profissional. Destacam-se “a fung¢do dos demais profissionais da saude ¢
principalmente apoio aos médicos” (80%; 96,23%), “preciso adquirir muito mais
conhecimentos e habilidades que estudantes de outras profissdes da satide” (56,36%; 66,04%)
e “eu me sentiria desconfortavel se outro estudante da area da saude soubesse mais sobre um
topico do que eu” (70,91%; 67,93%). O alto indice de discordancia dos participantes, tanto do
primeiro ano quanto dos ultimos anos, com os itens 10 a 12 e 17 a 21 que se referem a Préatica
uniprofissional, mostra que reconhecem a horizontalidade entre as profissdes de saude, assim
como os estudantes da UNIFOR (NUTO et al, 2017) e da Universidade Federal de Séo Paulo,
campus Baixada Santista (SOUTO et al, 2014).

Os estudantes mais antigos de curso possuem uma opinido um pouco Mmais
consolidada do que os estudantes mais novos sobre a atencdo centrada no paciente e
integralidade do cuidado, considerando os itens 24 a 40), uma vez que 54,72% daqueles
concordaram com “a opinido do paciente pode mudar minha conduta clinica” e os mais novos
tiveram a opinido dividida entre “nem concordo nem discordo” (39,09%) e “concordo”
(36,39%). Porém, nos itens “gosto de entender o problema na perspectiva do paciente”
(93,64%, 100%) e “pensar no paciente como uma pessoa ¢ importante para indicar o
tratamento correto” (98,19%; 98,11%) tanto os estudantes do primeir0 ano quanto 0S
estudantes dos outros anos tiveram nivel de concordancia proximos. Isso mostra certa
incoeréncia no saber sobre a importancia do paciente no seu proprio cuidado que, mesmo ao
concordarem sobre a importancia de entender a situacdo com olhar do paciente e entendé-lo
com ser integral, acreditam que ele ndo tem necessariamente o poder de mudar a conduta do
profissional. Todavia, essas concepgdes podem ser alteradas se os estudantes tiverem contato
com a importancia da perspectiva ampliada do cuidado a saude, que “se refere a atuagdo
profissional e concepcdes de salde que remetem ao reconhecimento da necessidade de um
elenco variado de profissionais” (AGRELI et al, 2016, p. 909), possibilitando o trabalho em
equipe e cuidado integral do paciente.

Os resultados apontam possibilidades de implementar a EIP na UFSCar, afinal a
disponibilidade para EIP esta presente na perspectiva dos estudantes calouros e em fase final
do curso que possibilitaram identificar resultados significativos para incorporar o aprendizado
interprofissional.

A EIP pode ser considerada uma tecnologia para o ensino dos profissionais da
salde, dado suas caracteristicas e potencial de transformacgdo do processo e dos resultados do

ensino. De acordo com Schraiber, Mota e Novaes (2009) a tecnologia se refere aos
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instrumentos materiais e imateriais necessarios para o desenvolvimento do trabalho.

A partir do referencial de tecnologia em salde, desenvolvido por Merhy (2002), a
EIP compreendida como tecnologia envolverd a tecnologia leve das interacbes e
compartilhamento de ideias, almejada entre os estudantes, docentes e profissionais de
diferentes areas da saude que aprendem interativamente sobre si, sobre os outros e em
parceria com outras areas profissional em prol da qualidade do cuidado. Os saberes
estruturados das diferentes areas profissionais, considerados tecnologias leve-duras serdo
fundamentais para a articulacéo interprofissionais, pois espera-se que cada participante da EIP
reconheca o0 escopo de pratica das diferentes areas profissionais, de modo que identifiquem os
momentos oportunos de troca de saber e contribui¢cdes para o avango do cuidado em salde.

5. Considerac0es Finais

O estudo aponta que os estudantes de graduacdo em salde mostraram-se dispostos
para o aprendizado compartilhado durante a formagé&o profissional, possibilitando o trabalho
em equipe no ambiente de trabalho, atencdo centrada no paciente e qualidade na assisténcia a
salide. Para isso, é necessario que os graduandos em satde da UFSCar tenham mais atividades
que possibilitem a interprofissionalidade, ndo s6 atividades extracurriculares, mas também
que disciplinas obrigatérias ocorram de maneira compartilhada, ao contrario do que a
universidade oferece. Assim, os alunos podem praticar a comunicagdo e interagdo com 0s
outros estudantes da salde e conquistem a pratica comunicativa, que garante qualidade no
cuidado do paciente, ja que a opinido de todos os envolvidos, tanto profissionais como
familiares e o préprio paciente, sdo levadas em consideragdo para chegar em consenso
(AGRELI et al, 2016).

A EIP na formacdo de profissionais de salde pode ser empregada como uma
tecnologia que estimula o trabalho em equipe de qualidade, possibilitando o cuidado integral
ao paciente e diminuicdo dos custos para 0 governo a partir da promocao coletiva de salde.
Com o emprego dos principios da EIP, o0 modo de organizacdo e implementacdo do ensino
tedrico pratico se modificard. Novas estratégias pedagogicas poderdo ser desenvolvidas para
promover praticas conjuntas que resultardo na construcao de novos saberes comuns e avangos
na colaboracdo necessaria para o trabalho em equipe com o fortalecimento das identidades

profissionais especificas de cada area.
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Resumo

Os laboratorios didaticos para o ensino superior tém sido extensivamente analisados no
tocante ao entendimento conceitual dos estudantes (COSTA; CATUNDA, 2008;
ENGELHARD; BEICHNER, 2004; McDERMOTT, 1991; PLANINIC, 2006; ROSS;
VENUGOPAL, 2007, SANCHES et al., 2017). Independente do contexto, algumas das
dificuldades sdo semelhantes, em especial tratando-se de circuitos elétricos. Como forma
de obter mais informacdes sobre o curso de laboratério de nossa instituicdo, sdo
realizados um pré-teste e um pds-teste e os resultados sdo comparados. Como teste, é
utilizado o DIRECT (versdo 1.2) —Determining and Interpreting Resistive Electric Circuit
Concepts Test (ENGELHARDT; BEICHNER, 2004), que permite a identificacdo de
dificuldades especificas em cada estudante. Para este trabalho, foi selecionado o tema
“associacao de baterias”, pois apresenta dificuldades mais persistentes. Apds a andlise
das dificuldades, foram examinados os desempenhos de trés turmas de graduacdo de
nossa instituicdo. Como forma de auxiliar os estudantes a superarem as dificuldades
especificas, identificadas a partir de questdes do DIRECT de anos anteriores, a préatica
experimental sofreu alteracbes e questdes extras sobre o tema em questdo foram
disponibilizadas (tarefas em uma plataforma online e mais questdes na apostila do aluno).
Ao término do curso, a diferenca entre a porcentagem de acertos das questdes do pds- e
do pré-teste foi significativamente maior nas turmas posteriores as modificagdes
propostas. Para um olhar mais proximo nas interacfes dos estudantes, em 2016 as aulas
foram gravadas em audio e video, possibilitando analisar os papeis de cada estudante
além do efeito da metodologia, a qual possibilitou momentos de discussdo e reflexdo,

fundamentais para o desenvolvimento conceitual do grupo em diversas ocasioes.
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Introducéo

O entendimento conceitual dos estudantes acerca de circuitos elétricos, ao longo das
ultimas decadas tem sido objeto de diversas pesquisas em cursos tedricos e de laboratorio
(COSTA; CATUNDA, 2008; ENGELHARD; BEICHNER, 2004; McDERMOTT, 1991;
PLANINIC, 2006; ROSS; VENUGOPAL, 2007, SANCHES et
al., 2017). Nelas, as dificuldades observadas sdo semelhantes, independente do contexto,
época ou metodologia de ensino. Em nossa institui¢do, para aferir o entendimento conceitual
dos estudantes, desde 2006 tem sido realizado(s) pré- e/ou pos- testes utilizando uma questéo
dissertativa, adaptada de McDermott (1991). Para responder a questdo, os estudantes s&o
solicitados a comparar o brilho das ldmpadas em 3 circuitos com ligagdes série, paralela e
mista.

A partir de 2013, também comecaram a ser aplicadas questfes objetivas extraidas do
DIRECT (verséo 1.2) — Determining and Interpreting Resistive Electric Circuit Concepts Test
(ENGELHARDT; BEICHNER, 2004). O DIRECT é um teste multipla escolha composto por
29 questbes. Cada questdo esta relacionada com uma parte especifica de um determinado
conceito, possibilitando o mapeamento das dificuldades dos estudantes de forma concreta.

A pesquisa foi realizada durante o curso de laboratério didatico de eletricidade e
magnetismo, oferecido pelo Instituto de Fisica de Sdo Carlos. Mais especificamente focada
nos estudantes do terceiro periodo do curso de Bacharelado em Quimica durante o primeiro
semestre de 2016 e de 2017. No curso, os estudantes eram divididos em grupos de 3 e
realizavam as praticas experimentais a partir de uma perspectiva investigativa, que ocorria em
Ciclos de Predizer-Observar-Discutir-Sintetizar (PODS) (SOKOLOFF, 2006), ou POE,
Predizer-Observar-Explicar (CARVALHO, 2010).

Embora as dificuldades dos estudantes tenham sido mapeadas ao longo dos ultimos
anos, ainda existem aquelas que nao foram superadas, como é o caso da compreensao dos
estudantes sobre a tensdo fornecida por associacfes de baterias em série e em paralelo. Como
forma de auxilia-los na superacdo das dificuldades identificadas, foram inseridos na pratica de
Circuitos Elétricos experimentos investigativos com materiais de uso cotidiano (por exemplo,
pilhas), bem como algumas atividades extras que pudessem complementar a pratica
experimental no laboratorio e tarefas para casa (exercicios em uma plataforma online e mais

questbes na apostila do aluno).

Além das comparacdes entre pré- e pds-testes, também foram realizadas gravagfes em

audio e video para um olhar mais proximo nas interagdes dos estudantes com seus pares e
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com o material.

O objetivo deste trabalho é relatar o processo de identificacdo das dificuldades
conceituais dos estudantes sobre associacdo de baterias. Além disso, também séo relatadas as
acoes do grupo para a superagédo das dificuldades bem como seus efeitos. Como resultado, foi
possivel concluir que houve um aumento significativo no desempenho dos estudantes,
comparado a anos anteriores. Além disso, cada estudante desempenha um papel diferente no

grupo, sendo que os que assumem a lideranca obtiveram melhores resultados.

Identificacéo das dificuldades e atividades propostas
As respostas das questdes do DIRECT indicaram as dificuldades especificas que os

estudantes possuiam. Isto fica evidente na Figura 1.

Figura 1:Gréfico genérico do resultado comparativo das respostas do pré- e pds-teste do DIRECT.

100

m Pre& %
Pés %6
a0

80 ] ] 1 ]

0 ] = = — | -

60 | En . — & B % B B =

9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28
Questdes

50—

40
30 —
20 B
10 -
o 4
1 2 3 4 5 & 7 8

Fonte: Elaborada pelos autores.
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Neste trabalho, o interesse esta em Associacdo de Baterias. As questdes, no DIRECT,
relacionadas a este tdpico sdo: 03, 07, 12 e 16, elas contém baterias em série e/ou paralelas.
Segundo Engelhardt (1997), ao analisar as entrevistas iniciais feitas com seus estudantes, 0s
erros mais freqlentes ocorriam quando se tinha duas baterias em paralelo. Nesse caso, 0s
estudantes usavam a superposi¢do de baterias e raciocinavam que, se uma bateria acende uma
lampada, entdo duas, independentemente do tipo de circuito, fara a lampada duas vezes mais
brilhante. Alguns, também aplicaram as regras para resisténcias ou capacitores equivalentes
ao arranjo de baterias. Os estudantes acreditavam que cada bateria no circuito em paralelo
estava colocando uma corrente (de valor i) de modo que na juncgdo a corrente seria 0 dobro
(dois i), o que ilustra a bateria como fonte de corrente constante. Além disso, este fato exibe
uma dificuldade de entender que alteracfes locais em um circuito elétrico refletem em outras

alteracdes globais.
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Através da andlise das respostas obtidas no DIRECT, novas atividades investigativas
que contemplassem as dificuldades apresentadas foram propostas, com o objetivo de levar a
uma melhor aprendizagem. Em todas as atividades os estudantes sdo solicitados a prever o
que ocorrerd, depois realizam o experimento e verificam se suas previsdes estavam corretas.

No roteiro dos experimentos, foi inserida uma sequéncia de atividades com pilhas, nas
quais os estudantes devem prever o valor exibido no multimetro. Na primeira atividade, os
estudantes eram solicitados a prever o valor que o voltimetro exibiria ao ser conectado a uma
pilha, da forma como sugerido na Fig2(a). Também devem prever o valor exibido para
quando invertem-se os terminais da pilha. Na segunda devem trabalhar com duas pilhas em
série (Fig2(b)), e a seguir inverter uma delas. Na terceira, com duas pilhas em paralelo
(Fig2(c)), e logo apos devem inverter uma das pilhas.

Na sequéncia, outra atividade propde que comparem o brilho de uma lampada em um
circuito simples (uma pilha e uma lampada) com dois outros circuitos: um composto por duas
pilhas e uma lampada em série entre si e; outro composto por duas pilhas em paralelo, ligadas
a uma lampada.

Figura 2: Atividades Investigativas propostas para que o aluno desenvolva o conhecimento sobre o que ocorre

guando se utilizam baterias em série e em paralelo. (a)circuito com uma pilha e um voltimetro; (b) circuito com

duas pilhas em série e um voltimetro; (c) circuito com duas pilhas em paralelo e um voltimetro.
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Fonte: Elaborada pelos autores
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Ao término do curso (penultima aula da disciplina), os estudantes foram solicitados a
responder o mesmo teste que haviam feito no inicio da disciplina, para que fosse possivel

comparar a evolugdo dos estudantes apds a realizagdo das praticas. Os resultados encontrados
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atividades experimentais. T5, T6 e T6 representam diferentes turmas.

Fonte: Elaborada pelos autores

E possivel notar que todas as turmas tiveram aumento na porcentagem de estudantes
que responderam corretamente as questdes, evidenciando que as acles tiveram um efeito

positivo no desenvolvimento conceitual dos estudantes.

As analises comparativas dos pré- e pos-testes permitem analisar a aprendizagem do
estudante em determinados conceitos. No entanto, para que seja possivel analisar o processo
pelo qual o estudante passa, durante o desenvolvimento dos conceitos, esta estratégia ndo se
mostra eficaz. Desta forma, com as turmas de 2016, foram realizadas gravacfes em audio e
video para a observacdo do processo de construcdo de conhecimento o qual os estudantes
passam em Seus grupos.

Foram gravados 8 grupos das duas turmas de Bacharelado em Quimica. Durante as
aulas, os estudantes sdo divididos em grupos de trés alunos e cada grupo trabalha em uma
bancada. A camera foi posicionada de modo a focar os trés estudantes trabalhando e na
bancada foi posicionado um gravador de audio. As imagens e 0 audio foram posteriormente
sincronizados para uma melhor analise.

A partir da analise das gravacbes, foi possivel observar que as caracteristicas
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metodologicas da disciplina proporcionaram um ambiente favoravel & discussdo e a
construgéo do conhecimento. Os ciclos de previsdo, observagao e explicagdo propiciaram uma
I6gica de estudos em que os conhecimentos prévios dos estudantes eram confrontados o
tempo todo com os resultados encontrados a partir da realizacdo dos experimentos. Além
disso, também existiram momentos em que as previsdes entre 0s integrantes dos grupos eram
diferentes uns dos outros, fazendo com que houvesse reflexdo para encontrar uma explicacao
em comum. Ademais, foi possivel notar que os estudantes que organizaram o trabalho do
grupo, que exerciam papeis que podem ser considerados de lideranca, tiveram maior

desenvolvimento conceitual, em comparagéo aos outros.

CONSIDERACOES FINAIS

O material didatico utilizado nos Laboratérios de Eletricidade e Magnetismo de nossa
instituicdo tem sido redesenhado no sentido de se adequar as novas demandas para o
laboratdrio didatico além de propiciar um melhor desenvolvimento conceitual dos estudantes.

A metodologia investigativa propicia um ambiente rico em discussdes, em que 0S
estudantes sdo surpreendidos e ndo apenas confirmam equacdes. Ao longo dos anos, foram
coletados depoimentos de estudantes, os quais alguns sdo exibidos a seguir:

“Esta é a primeira vez que encontro um resultado inesperado em um laboratorio de Fisica!”
(Aluno A)

“Minha opinido é que os roteiros experimentais e praticas realizadas neste curso foram
simples o suficiente para o entendimento de todos.” (Aluno B)

“E muito mais valido [sobre a comparagdo entre laboratorios tradicionais e o laboratorio
investigativo] pois deixa de ser algo tdo ‘“‘macgante” como em outros laboratorios. Logo
podemos nos preocupar mais no problema em si ao invés de fazer dezenas de medicdes e
célculos, que torna a pratica, que ja e cansativa, em algo mondtono e menos dindmico.”
(Aluno C)

Desta forma, o maior engajamento dos estudantes, permitiu desenvolverem uma base
solida, transpondo os padrdes de pensamento concreto para o abstrato, além de se aplicarem
em formas indutivas do raciocinio mais do que somente dedutiva. Como consequéncia das
atividades propostas para um melhor entendimento conceitual dos estudantes, foi possivel

notar que as a¢oes foram positivas.

A pesquisa é parte importante do desenvolvimento dos materiais didaticos e do

laboratério investigativo estudado neste trabalho. E a partir dela que sio definidas as acbes em
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busca de melhores condicbes de ensino e aprendizagem bem como melhores resultados no
sentido do desenvolvimento conceitual. Além disto, é a pesquisa que diz se as agdes propostas
tiveram resultados positivos ou negativos para os estudantes. Sendo assim, ela possui papel
importante para que a pratica seja sempre aprimorada, e tém sido executada em conjunto com
esta pratica. A parceria entre pratica didatica e a pesquisa se mostrou bastante eficaz para a

definicdo de prioridade e de agdes tomadas pelo grupo de pesquisa.
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Resumo

O objetivo deste trabalho é descrever e analisar o projeto de formacdo de uma Comunidade de
Prética criada no segundo semestre de 2016 para elaborar um conjunto de experimentos de
Fisica, na area de Mecanica, para atender a demanda da disciplina de Laboratério de Fisica 1,
de um curso de Engenharia em implantacdo em uma instituicdo publica federal, com inicio no
primeiro semestre de 2017. Na instituicdo ndo havia um laboratério de Fisica, considerando
que os demais cursos ofertados possuiam somente disciplinas tedricas. Além disso, a maior
dificuldade enfrentada foi a falta de recurso financeiro destinado ao projeto. O resultado
alcancado foi a elaboracdo de um conjunto de experimentos para dar inicio ao curso e a
aquisicdo de algumas habilidades profissionais ao grupo envolvido no processo, visando a
replicacdo dos mesmos. Entretanto, apesar de uma solucdo imediata para o problema, em
termos de provimento de materiais didaticos adequados para o laboratério, maior
financiamento em educacéo se faz necessario no pais, para que se possa contribuir ainda mais
com um ensino de qualidade. Pesquisa futura pode ser realizada com o objetivo de avaliar
aspectos de aprendizagem entre os membros participantes dessa Comunidade de Préatica no
desenvolvimento de suas atividades, em termos de contetido e de gestdo.

Palavras-chave: Comunidade de Prética; Laboratorio de Fisica; Ensino de Engenharia.

Introducéo

A Comunidade de Pratica (CoP) ou Comunidade de Aprendizagem Profissional pode
ser caracterizada como 0 agrupamento de algumas pessoas em torno de um projeto comum,
com o objetivo de melhorar algo ou resolver um problema a partir da interacéo continua entre
0s seus membros (WENGER, 2015).

A constituicdo de uma CoP, de acordo com Wenger (2015), depende de trés aspectos
importantes. O dominio, que caracteriza a identidade do grupo em funcdo dos interesses

compartilhados, cuja competéncia de seus membros é o fator que o diferencia de outros
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grupos, sendo que a interacdo entre os componentes do grupo pode gerar

aprendizagem. Outro aspecto é a prépria comunidade, pois os membros do grupo se envolvem
em atividades e discussdes que propiciam o fortalecimento das relaces entre as pessoas e,
consequentemente, também pode gerar aprendizagem profissional na organizacdo. O terceiro
aspecto estd relacionado com a pratica em si, pois os participantes buscam recursos e
compartilham experiéncias a fim de enfrentarem os desafios estabelecidos.

Zemke e Zemke (2014, p.11) afirmam que € possivel criar uma comunidade de préatica
entre professores de engenharia, mesmo em um cenario desafiador, com sobrecarga de
trabalho, conflitos escolares e divergéncias em relacdo a aprendizagem de novas estratégias
pedagogicas. Na comunidade de préatica por eles criada e investigada, denominada “Clube de
Ensino”, obtiveram um ambiente seguro para o compartilhamento de conhecimento, com
baixos custos sociais e materiais, mas alto beneficio potencial.

A literatura internacional apresenta diversos trabalhos bem-sucedidos desenvolvidos
por meio de Comunidades de Pratica. Entretanto, nota-se que esse recurso da gestdo do
conhecimento ainda é pouco explorado em instituicdes de ensino no Brasil. Talvez existam
em atividade diversas comunidades que lidam com temas pertinentes ao ensino superior,
porém poucas pesquisas sdo encontradas. Trabalho desenvolvido por Pereira e Hayashi (2016)
procura apontar algumas dificuldades encontradas no ensino superior para sua implantacao,
envolvendo tanto professores quanto estudantes, em relagdo ao desenvolvimento de projetos,
principalmente aqueles relacionados as ciéncias exatas e tecnologia.

Neste trabalho sera apresentada a formacdo de uma CoP com a finalidade de implantar
um laboratério de Fisica em uma instituicdo publica federal, devido a abertura do primeiro
curso de engenharia, considerando que até o momento ndo havia um compromisso formal
com a sua implantacdo na instituicdo, uma vez que os cursos de nivel médio e superior
ofertados ndo contavam com disciplinas de laboratério de Fisica, mas apenas disciplinas
tedricas. Essa realidade mudou com a implantacdo do curso de engenharia, pois trés
disciplinas de Fisica experimental fazem parte do Projeto Pedag6gico do Curso (PPC).

Um fator agravante foi a falta de recursos financeiros destinados especificamente a
aquisicdo e desenvolvimento de materiais didaticos para a elaboracdo de experimentos que
atendam essas disciplinas praticas, conforme estabelecido no PPC desse curso em

implantacéo.
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Procedimentos metodologicos

O grupo de trabalho foi formado no segundo semestre de 2016 por dois professores de
Fisica, trés técnicos de laboratorio e trés estudantes do curso de Tecnologia em Mecatrbnica
Industrial e contou com apoio da Coordenacédo do curso de Engenharia em implantacao.

No primeiro semestre de 2017, com a continuidade do projeto, o grupo foi modificado,
mantendo-se um professor de Fisica no nucleo da CoP e os trés técnicos em atividade.
Entretanto, os estudantes do curso de Mecatronica Industrial foram substituidos por
estudantes do curso de Engenharia, ingressantes na instituicdo, mas alguns deles com
formacéo técnica. Dois outros professores com formacgdo em Engenharia foram incluidos no
projeto, pois tinham contato com estudantes do curso técnico de Fabricacdo Mecénica, cujas
atividades préticas puderam contribuir para a elaboragéo de alguns experimentos de Fisica.

A figura 1 mostra um esquema que indica a dindmica da CoP desde o segundo
semestre de 2016 até o primeiro semestre de 2017. No esquema esté representado um nucleo,
composto por dois professores de Fisica que coordenam o projeto, sendo que um professor
ingressante em 2017 substituiu um professor que mudou de unidade. Os membros ativos,
aqueles que participam semanalmente das reunides chamadas pelo nucleo, incluem trés
técnicos de laboratério e trés estudantes de Mecatrdnica no segundo semestre de 2016. Com a
CoP ativa e a divulgacdo da coordenacdo do curso, trés outros professores da area da
Engenharia passaram a fazer parte do grupo, sendo que um deles saiu do projeto para assumir
uma coordenacdo de curso.

As setas indicam o movimento dos membros ao longo dos semestres, mostrando
também a troca ocorrida na coordenacdo do curso. Nota-se também a saida dos estudantes de
Mecatronica ao final do segundo semestre de 2016 e o movimento dos técnicos e de um
professor de Engenharia para a periferia, considerando o acimulo de trabalho em outros
projetos, mas dando apoio aos membros quando solicitado.

Houve também o engajamento de quatro estudantes do curso de Fabricacdo Mecanica,
principalmente no desenvolvimento de um experimento denominado de Mesa de Forga,
apesar de ndo participarem das reunides e por esse motivo colocados na periferia. A interacao
com eles ocorreu por meio do professor da area da Engenharia, uma vez que as reunides
ocorreram no periodo diurno e esses estudantes frequentavam a instituicdo no periodo

noturno.
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Exterior

Legenda:
® Professor de Fisica
® Professor da drea de Engenharia
m Estudante de Tecnologia em Mecatronica
m Estudante de Engenharia
O Estudante de Fabricagcdao Mecanica
A Técnico de laboratorio

¢ Coordenador de curso

Figura 1. Esquema representativo da dinamica da CoP.

Quatro estudantes de Mecatronica Industrial foram substituidos por sete estudantes de
Engenharia, indicando que a CoP permaneceu ativa no periodo, com crescimento em torno de
50%, sendo que ainda continua em atividade, com o objetivo de elaborar experimentos para a

disciplina de Laboratério de Fisica Il, na area de Eletricidade e Magnetismo.

Resultados e discusséo

A atividade dessa CoP propiciou a elaboracdo de um conjunto de experimentos de
Mecénica, tipicos de uma disciplina de Laboratorio de Fisica 1. Séo eles:
Estudo de movimento de um rotor em um trilho com velocidade constante ou com aceleragéo
constante.
Desenvolvimento de um crondmetro de bancada com sensores de infravermelho.
Mesa de Forca para estudo de equilibrio entre trés forcas coplanares.

Conjunto para estudo de Queda Livre.
Conjunto para estudo do Péndulo Simples.
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6. Conjunto de massas e molas para estudo da forca elastica (Lei de Hooke) e Movimento
Harmdonico Simples (MHS).

N&o é objetivo deste trabalho descrever tais experimentos nem 0s respectivos roteiros
para utilizacdo dos mesmos nas aulas, mas apresentar os resultados alcancados e algumas
dificuldades enfrentadas por essa CoP, como o fluxo de pessoas pelos diversos niveis da CoP
e a falta de financiamento para aquisi¢cdo de matéria prima e produtos. Entretanto, a estrutura
do laboratério de Fabricacdo Mecéanica da instituicdo foi essencial para possibilitar a

construcdo dos experimentos, muitas vezes com reaproveitamento de materiais descartados.

Consideracoes finais

A CoP foi criada com o objetivo principal de implantar o laboratério de Fisica em uma
instituicdo publica federal em um momento em que os investimentos sdo escassos, entretanto,
ela ndo deve substituir o financiamento nessa area, mas complementar a estrutura educacional
necessaria para fornecer aos estudantes um ensino de qualidade. Dessa forma, pode habilitar
uma equipe multidisciplinar de trabalho constituida de professores, técnicos e estudantes para
tomarem decisdes mais adequadas a realidade institucional, tanto em termos de escolha dos
materiais didaticos fornecidos por empresas especializadas quanto para construir seus
préprios equipamentos, adquirindo habilidades profissionais especificas da area. Pesquisa

pode ser realizada para avaliar tais habilidades.
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DESENVOLVIMENTO DE PRATICAS EXPERIMENTAIS DE FISICA: UMA
ATIVIDADE INTERDISCIPLINAR E DE EXTENSAO

Victor Travagin Sanches
Véagner Ricardo de Aradjo Pereira
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo — IFSP

victor.travagin@ifsp.edu.br

Resumo

Em 2016, teve inicio em nosso instituto o curso de Engenharia de Controle e
Automacdo. Na grade curricular, estdo previstas disciplinas de laboratério de Fisica, como
ocorre nos cursos regulares de engenharia. Por ser um curso novo, a instituicdo ndo possuia
materiais de laboratorio e tampouco roteiros experimentais. Deste modo, foi proposto um
projeto envolvendo estudantes de engenharia e de Licenciatura em Quimica, para o
desenvolvimento dos experimentos e das praticas. Além disso, também fez parte da proposta
realizar adaptacOes nos roteiros experimentais para serem aplicados com estudantes do ensino
médio. Devido as demandas contemporéneas no tocante as habilidades e competéncias
desenvolvidas no laboratério didatico, as praticas experimentais foram (e estdo sendo)
desenvolvidas a partir de uma perspectiva investigativa. Deste modo, os estudantes sdo
guiados a construir 0 conhecimento a partir do ponto de vista do pensamento e da
metodologia cientifica, indo além da manipulacdo de equipamentos. Neste trabalho, é descrito
0 processo de elaboracdo dos materiais em dois momentos: um primeiro envolvendo os
estudantes do curso de engenharia, de licenciatura, professores e técnicos do instituto para o
desenvolvimento do roteiro para o superior. O segundo momento, relata o esforco para
adaptar os roteiros para o contexto do ensino médio. Atualmente, o projeto encontra-se em
desenvolvimento: as atividades foram aplicadas aos estudantes do ensino superior mas ainda
estdo em producdo para a aplicacdo no ensino médio. Para além de nosso instituto, estdo
sendo realizadas parcerias com escolas de ensino médio do entorno para que possamos
realizar atividades experimentais com o0s estudantes de outras instituigdes.

Palavras-chave: Laboratério didatico, pensamento cientifico, ensino de Fisica.
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Introducéo

O papel do laboratoério didatico tem se modificado ao longo do tempo, influenciado
pelas demandas e pesquisas de cada periodo da historia. Na década de 1960, surgem nos
Estados Unidos os primeiro projetos norteadores dos laboratorios didaticos , com a intencéao
de disseminar a ciéncia e treinar pequenos cientistas para formar futuros aliados nas pesquisas
espaciais da época.

A sociedade contemporanea vive em torno de uma ldgica diferente da década de 1960
e de qualquer outra década entre ela e o nosso tempo. O desenvolvimento tecnoldgico
desenfreado o qual vivemos estd intimamente ligado as pesquisas cientificas de ponta e tem
impactos diretos ou indiretos em nossas vidas.

Algumas das demandas sdo realizadas pela Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
a qual estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional (LDB). Em seu capitulo 1V, sdo
definidas as finalidades do ensino superior. Os incisos | e Ill do artigo 43, tratam
especificamente de questdes relacionadas as ciéncias e sao apresentados a seguir
l estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito
cientifico e do pensamento reflexivo (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, 2015,
p.28).

E,

[11. incentivar o trabalho de pesquisa e investigacao cientifica, visando ao desenvolvimento da
ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura, e, desse modo, desenvolver o
entendimento do homem e do meio em que vive; (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, 2015, p.29).

Os pontos tocados nos incisos tratam da realizacdo de atividades mais abertas para que
sejam desenvolvidas compreensdes amplas sobre a ciéncia.

No Brasil, os laboratorios didaticos predominantes no ensino superior sdo chamados
de “tradicionais” e possuem roteiros fechados. Tamir (1991, apud BORGES, 2002, p. 296)
define o laboratorio tradicional como:
No que é denominado laboratorio tradicional, o aluno realiza atividades praticas, envolvendo
observacOes e medidas, acerca de fendmenos previamente determinados pelo professor
(TAMIR, 1991, apud BORGES, 2002, p.296)
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Este modelo de laboratorio exibe limitagBes frente as demandas contemporaneas, uma vez
que elas tratam de dominios das ciéncias mais técnicos do que reflexivos. Borges (2002)
argumenta a respeito de algumas das limitagdes dos roteiros fechados, das quais enfatizamos
duas: 1) o fato de que os estudantes ndo sdo capazes de construir ou sistematizar um
pensamento a fim de resolver algum problema em outro contexto, mesmo apds terem
terminado os cursos de laboratério e; 2) a outra € com relacdo as praticas laboratoriais
reforcarem no estudante a ideia de que o método cientifico é um algoritmo infalivel
(BORGES, 2002). Para superar estas questbes, Borges (2002), propde um modelo de
laboratério que torna o aluno ativo no processo ensino-aprendizagem, o laboratério
investigativo. Nele, a organizacdo e o planejamento do procedimento experimental devem
ficar a cargo do aluno. Na Figura 1, sdo definidas algumas diferencas entre o laboratério

tradicional e o investigativo.

Aspectos | Laboratorio Tradicional| Atividades Investigativas

Quanto ao Roteiro pré-definido Variado grau de abertura
grau de Restrito grau de abertura | Liberdade total no planejamento
abertura «

Objetivos da Comprovar leis Explorar fenémenos
atividade

Atitude do Compromisso com o Responsabilidade na

estudante resultado investigagcéo

Figura 1: Continuo problema-exercicio (BORGES, 2002).

H& um distanciamento entre as duas abordagens: no laboratério tradicional, o
professor define onde se deve chegar e como deve ser feito e; no laboratdrio investigativo, o
aluno é levado a tomar a analise do fendmeno como um problema a ser resolvido por ele.

Carvalho (2010) sugere um ensino baseado na previsdo, observacdo e explicagéo,
POE, de maneira semelhante ao modelo proposto por Sokoloff, Laws e Thornton (2007),
prediction-observation-discussion-syntesis (previsao-observacdo- discussdo-sintese). Ambos
buscam tornar os estudantes mais conscientes de suas acgdes, para que sejam desenvolvidos
conhecimentos acerca dos processos envolvidos nas atividades cientificas. Nestas propostas,
o0s estudantes sdo solicitados a realizar uma previsdo sobre a situacdo experimental. Em
seguida, discutem com seus pares, levantam hipoteses (escrevem e desenham esquemas que
ddo sustentacdo as suas ideias) e, sO entdo, realizam o experimento. Por fim, observam

experimentalmente se suas previsdes iniciais se confirmam ou quais reformulagdes devem ser
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feitas em seu modelo explicativo proposto inicialmente.

Para os laboratorios didaticos de nossa instituicdo, a intencdo € que eles possuam uma
perspectiva construtivista em que os estudantes tenham grande participagéo intelectual. Nesse
sentido, os as atividades experimentais foram desenvolvidas a partir do pensamento cientifico,
em que os estudantes devem controlar variaveis (isolar, variar e comparar) e perceber como

elas se relacionam, a partir da observacéo e realizacdo de experimentos.

O desenvolvimento do projeto

O grupo responsavel pela realizacdo do projeto € composto por dois professores de
Fisica, dois professores da area industrial, dois técnicos e oito estudantes do ensino superior,
sendo dois de licenciatura e 6 de engenharia.

O desenvolvimento das préaticas ocorreu concomitantemente a realizacéo da disciplina
de laboratério de Fisica da engenharia. Deste modo, o curso de laboratério didatico para esta
turma foi bastante intenso. Eles eram informados sobre os fenémenos a serem estudados e
algumas maneiras de realizar experimentos eram discutidas entre o grupo. Em seguida, os
estudantes se dividiam para realizar as tarefas, sob orientacdo dos professores e dos técnicos.
Com o experimento construido, a pratica era realizada, de modo a isolar as variaveis
relevantes para o estudo de cada fenémeno, em busca da identificacdo de como cada uma
delas influenciaria. Os estudantes realizaram a maior parte das atividades, estando de acordo
com nossa proposta didatica.

Ao final de uma prética, a equipe didatica analisava e trabalhava em uma adaptacédo
para o ensino médio, substituindo o calculo diferencial pela algebra e construindo roteiros.
Tais roteiros deviam possuir um equilibrio: ndo poderiam ser totalmente fechados, pois ndo
haveria participacdo intelectual intensa dos estudantes e nem t&o aberto, pois ndo possuimos o
mesmo tempo para a realizacdo das praticas do que dispomos no superior, uma vez que 0
préprio desenvolvimento do projeto é parte da préatica experimental.

Uma vez que as praticas foram realizadas com sucesso, deu-se inicio ao processo de
adaptacdo dos roteiros para a utilizacdo com estudantes de ensino médio. Tais adaptacGes
ocorrem nos sentidos de adequar o nivel de conhecimento matematico e o tempo da pratica

para o tempo disponivel.
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Resultados e discusséo

Até o momento, foram obtidos resultados positivos com relagdo a atividade. Os
estudantes trabalharam de forma colaborativa entre si com 0s técnicos pra a construgdo dos
experimentos. Houve um envolvimento entre estudantes de dois cursos superiores que, de
outra maneira, ndo seria possivel. Desta forma, houve um fortalecimento dos participantes
enquanto parte de uma mesma instituicao.

Este trabalho tem o objetivo de focar nos processos mais do que nos produtos, ndo
sendo a intencdo descrever 0s experimentos nem os respectivos roteiros para utilizacdo dos

mesmos nas aulas, mas apresentar os resultados alcangados a partir do desenvolvimento deles.

Consideracoes finais

Durante o desenvolvimento do trabalho, houveram grandes problemas como: a falta de
financiamento para a aquisicdo de materiais e a construgdo dos roteiros experimentais. O que
parecia ser um entrave tomou forma de propulsdo para a préatica didatica, pois, através das
dificuldades, grandes ideias tomaram forma. Houve organizacao de um grupo interdisciplinar,
envolvendo dois cursos do ensino superior e duas disciplinas diferentes, para alcangar um
mesmo objetivo. Houve ganhos especificos: os estudantes de engenharia tiveram maior foco
no desenvolvimento dos experimentos e na construcdo das pecas enquanto que os estudantes
de licenciatura tiveram maior participacdo no desenvolvimento das roteiros. Além disso, €

pretendido envolver a comunidade local, realizando as atividades com estudantes do entorno.
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Resumo

O modelo de ensino predominantemente expositivo, sem uma participacdo ativa e
interativa dos alunos, vem se mostrando cada vez mais obsoleto. H4 uma necessidade de o
ensino de ciéncias no espaco escolar, seja em sala de aula ou fora desta, permitir aos alunos
pensar e interpretar o mundo que os cerca, agindo de forma ativa e interativa e, a0 mesmo
tempo, permitir aos jovens assumir um protagonismo em suas aprendizagens. Neste trabalho,
apresentamos alguns resultados de atividades realizadas no ambito do subprojeto de Fisica do
Pibid/UFSCar, campus Sdo Carlos, que inspiradas em praticas comuns aos espacos de
educacdo ndo formal, mas realizadas no ambiente escolar, buscaram promover interacoes e
um protagonismo por parte dos alunos. Ao longo da execugdo das atividades “Intervalo da
ciéncia” e “Ciéncia em um minuto” foram registradas, a partir de cadernos de campo, as
percepcOes sobre o envolvimento dos alunos com as atividades, percep¢des estas que foram
posteriormente analisadas a luz do marco teorico elencado. Como resultados, foi possivel
inferir que os alunos, ainda que tenham apresentado em alguns momentos uma postura
passiva, em geral assumiram uma iniciativa e responsabilidade pela sua prépria
aprendizagem, refletindo e expressando seus pontos de vista, assumindo um protagonismo em

suas proprias aprendizagens.
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Palavras-chave: PIBID, Interacdo, Protagonismo.
Introducéo

Diante do cenario de crescentes mudancas na sociedade, especialmente na forma de
compartilhamento e construcdo de conhecimento potencializada por uma revolucdo técnico-

cientifica e informacional, o modelo de ensino predominantemente expositivo,

sem uma participagéo ativa e interativa dos alunos, vem se mostrando cada vez mais obsoleto.
H& uma necessidade de a ciéncia escolar permitir aos alunos pensar e interpretar 0 mundo que
0s cerca, entretanto, as novas formas de comunicacao e interacdo tém oferecido aos jovens,
talvez, uma proximidade maior com a ciéncia e seu papel no cotidiano do que 0s espacos
formais de ensino. Ademais, a escola atual ndo tem permitido aos jovens assumir 0 mesmo
protagonismo em suas aprendizagens se comparado aquele assumido fora dos espacos
educacionais formais.

Considerando outras formas de compartilhamento e construcdo de conhecimento
cientifico que normalmente se ddo nos espacos nao formais de ensino, o trabalho que aqui
apresentamos teve como objetivo promover atividades de ensino e analisar sua
implementacdo no espaco formal: o espaco escolar. Deste modo, buscou-se uma participacéo
ativa e interativa dos alunos, com estes assumindo o protagonismo na discussdo e
aprendizagem de topicos de ciéncias.

Fundamentacéo tedrica

O ambiente escolar é considerado como um espaco formal de educacéo, que tem como
caracteristica a institucionalizacdo, regulamentada por lei e organizada por diretrizes e
orientacdes governamentais. Outros espacos educativos, 0s espacos ndo formais, ndo se
fundamentam necessariamente na institucionalizacdo, e nem tém o seu funcionamento regido
por leis e regulamentacdes abrangentes, mas seus processos educativos sao interativos e
intencionais, em que aquele que aprende possui, geralmente, uma predisposi¢do mais explicita
por se envolver no processo educativo, uma vez que este é seu alvo de interesse (GOHN,
2006).

O conhecimento cientifico, traduzido em uma linguagem simplificada e acessivel, tem
encontrado lugar em meios de comunicacdo em massa e ambientes de educacgdo nao formal ou
informal (GASPAR, 2002; GOHN, 2006). Como exemplo, espagos ndo formais como museus
de ciéncia ou canais de divulgacgdo cientifica, entre outros, possuem como base a interacdo
entre o publico e o tutor/monitor/professor, interacdo esta pautada em uma linguagem

acessivel e que é facilitada pelo interesse do publico que acessa esses espacos. Além disso,
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praticas especificas estdo presentes nestes espacos de modo a promover a interagdo com o
publico que os visita. Estas praticas especificas, por exemplo aquelas que ocorrem a partir da
divulgacdo cientifica, reinem processos e abordagens proprios (VALERIO, BAZZO, 2006).

Gaspar (2002), ainda que se referindo a aula de ciéncia no espaco formal, indica
aspectos potenciais que podemos facilmente identificar nos espacos ndo formais como parte
do que estamos chamando de préaticas especificas: as “provocagdes” por uma explica¢do, em
torno de experimentos e demonstracdes.

A experimentacdo tem sido apontada, j& h& alguns anos, como assumindo um papel
relevante na explicagdo de fendmenos fisicos (SERE; COELHO; NUNES, 2003). Ao
contrario do espaco escolar, onde praticas experimentais e demonstrativas ndo tém ocupado
um lugar privilegiado nas atividades de ensino, outros espacos como museus de ciéncia ou
mesmo canais de Youtube tém explorado, frequentemente, “inquietagdes” e “provocagdes” ao
lidar com demonstracgdes e experimentos.

Em sintese, tais praticas consistem na exposi¢do de experimentos ou demonstracoes
gue envolvem fenbmenos ndo diretamente explicaveis e que, por isso, sdo acompanhados de
guestionamentos que estimulam os visitantes dos espacos ndo formais de educacdo a
pensarem sobre o que observam e a se manifestarem, estabelecendociclos de interagéo.

Outro aspecto que também vale ser destacado como parte do que estamos chamando
de praticas especificas, é o desenvolvimento de atividades que tém como base a identificacdo
e 0 protagonismo dos jovens. Parte dos canais do Youtube que se dedica a trazer discussdes
sobre ciéncia, muitos dos quais também empregam experimentos e demonstracGes
acompanhados de inquietacfes, utilizando uma linguagem envolvente e com componentes
audiovisuais com os quais os alunos se identificam.

Esta identificacdo, a nosso ver, se apresenta como um elemento potencial destes
espacos de divulgacdo cientifica audiovisuais e digitais, no sentido de levar os alunos a se
tornarem protagonistas de sua propria aprendizagem: ainda que o publico jovem que acessa
estes canais ndo seja, propriamente, os autores dos videos, o envolvimento que ocorre pela
proximidade da linguagem audiovisual os fazem parte do que se apresenta, pela sua imersao
no que ¢ apresentado e discutido pela midia audiovisual (OPOLSKI, 2015).

No caso dos proprios alunos se envolverem na producdo de videos que possuem esta
natureza comunicativa, vemos uma maximizagao de sua potencialidade enquanto protagonista
de seu préprio processo de construcdo de conhecimento. A ideia de protagonismo, em
especifico o protagonismo juvenil, é algo que vem sendo alvo de estudo por diferentes

pesquisadores da area de educacdo. Para parte destes pesquisadores, a escola atual ndo tem
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permitido aos jovens assumir o0 protagonismo em suas aprendizagens, protagonismo este que a
nosso ver, em certa medida, € maior fora da escola. Em uma definicio mais precisa,
podemos dizer que o protagonismo juvenil envolve a participacdo ativa e construtiva do
jovem na vida da escola, da comunidade e, de forma mais ampla, na sociedade (COSTA, 1999;
GANDOLFO, 2005). Para que ocorra este protagonismo no ambiente escolar, deve ser
oferecido aos alunos espacos de criagdo e condic¢Oes para que se envolvam em atividade com
liberdade e compromisso (COSTA, 1999; GANDOLFO, 2005), como é o caso, por exemplo,
de atividades de desenvolvimento e producéo de videos de divulgacdo cientifica.

No trabalho aqui apresentado, que envolveu o desenvolvimento e analise de atividades
de ensino, se considerou 0 uso de experimentos e demonstracbes com base em
guestionamentos que permitissem interacdes com alunos, e foi considerado, também, a busca
pelo protagonismo dos alunos em momentos de pesquisa, elaboracdo e producdo de videos
sobre conceitos cientificos.

Contexto

O trabalho aqui apresentado ocorreu como parte das atividades realizadas no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), o qual consiste em uma iniciativa que
busca o incentivo a formacdo de docentes através do contato de licenciandos com escolas da
educacgdo béasica. No ambito do PIBID/UFSCar, subprojeto Fisica (S&o Carlos), no primeiro
semestre de 2017 foram desenvolvidas diferentes atividades que incluiram o desenvolvimento
de projetos extraclasse com os alunos. Tais atividades, que ocorreram na Escola Estadual
Marivaldo Carlos Degan, foram alvo constante de reflexao e avaliacdo. No presente trabalho,
trazemos algumas dessas reflexdes relacionadas com duas atividades que estiveram
interconectadas e que se basearam em aspectos da educacdo em espacos ndo formais:
“Intervalo da ciéncia” e “Ciéncia em um minuto”. As atividades contaram com a participagdo
de alunos em momentos de interacdo e producdo audiovisual em periodos de intervalo entre
aulas e em momentos extraclasse.

Procedimentos metodologicos

Para analisar alguns resultados de atividades implementadas no ambiente escolar,
elaboradas tendo como base aspectos da educacdo em espagos ndo formais, o trabalho foi
desenvolvido em 3 etapas principais: (i) Execugdo das atividades do “Intervalo da ciéncia”;
(if) Execucdo das atividades do “Ciéncia em um minuto”; (iii) interpretacdo dos resultados da
execucdo das atividades.

O desenvolvimento das atividades relacionadas com as duas primeiras etapas de do

trabalho levaram em conta os elementos te6ricos que compdem 0 nosso marco tedrico: as
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atividades foram elaboradas considerando: o papel relevante da experimentacdo na
explicacdo e compreensdo de fenémenos fisicos (SERE; COELHO; NUNES, 2003); os
guestionamentos que provocam inquietacdes e posterior interacdo (GASPAR, 2002); a
necessidade de a Ciéncia escolar permitir aos alunos pensar e interpretar 0 mundo que 0s
cerca; e 0 protagonismo dos alunos no espago escolar (COSTA, 1999; GANDOLFO, 2005).

A primeira etapa, que envolveu a execucdo do “intervalo da ciéncia”, contou com
sessOes realizadas nos intervalos das aulas, com experiéncias curtas, praticas e de baixo custo
sobre fenbmenos fisicos, em que os licenciandos participantes do subprojeto
Fisica/Pibid/UFSCar/Sao Carlos atuaram como mediadores. J& a segunda etapa, envolvendo a
execug¢ao do projeto “Ciéncia em um minuto”, consistiu em momentos de didlogos e producao
de videos sobre fenémenos cotidianos, videos estes idealizados e construidos pelos alunos
com o apoio dos licenciandos participantes do programa PIBID. Nas sessdes do Intervalo da
ciéncia, os alunos presenciaram e observaram experimentos feitos com materiais de baixo
custo e interagiam com os licenciandos a partir de questionamentos. Além disso, 0s alunos
eram convidados a participar da elaboracdo de videos sobre os fendmenos fisicos do

cotidiano, ou seja, a participar do projeto “Ciéncia em um minuto”.

Nas duas primeiras etapas do trabalho, foram registradas em caderno de campo as
percepcOes sobre o envolvimento, a interacdo e o protagonismo dos alunos participantes. Tais
dados foram utilizados como base para as analises que compuseram a ultima etapa da
pesquisa, que consistiu na interpretacdo dos resultados da execucgéo das atividades.
Resultados e discusséo

Sessoes do Intervalo da Ciéncia

Na execugdo da atividade “intervalo da ciéncia”, privilegiou-se experimentos e
demonstracdes elaborados com materiais de baixo custo e de facil acesso. Nas sessdes dessa
atividade, considerando uma linguagem e processos interativos proprios da divulgagédo
cientifica em espacos ndo formais, as sessfes se guiavam pela exposicdo dos experimentos,
com questionamentos sendo feitos aos alunos pelos licenciandos mediadores, mas também aos
mediadores pelos alunos, segundo a curiosidade e ideias as quais 0s alunos iam, aos poucos,

construindo e concluindo.

Os experimentos e demonstracbes envolveram diferentes topicos de ciéncias, como
composi¢do e decomposicdo da luz branca (Figura 1), eletrostatica (Figuras 2 e 3) e

eletrodindmica (Figura 4).

Eixo Tematico Projetos e Programas Institucionais



Il CONGRESSO DE ENSINO DE GRADUAGAO — CONEGRAD UFSCAR - 2017 [FEETT

Figura 1: Sesséo do intervalo da ciéncia com experimentos demonstrativos da

composicao (disco de Newton) e decomposicao (reservatério com agua e espelho) da luz

branca

Fonte: elaborada pelos'autores.

Figura 2: Cartazes com alguns dos questionamentos apresentados nas sessoes

envolvendo experimentos de eletrostatica

\O € cApsZ DE M@
PALITO Sem ENCOSTAR NEU

Fonte: elaborada pelos autores.

Figura 3: Sessfes envolvendo experimentos de eletrostatica com bales (& esquerda,
bexiga carregada eletricamente; ao centro, o experimento “cabo de guerra elétrico”) e

sessdo envolvendo o uso de bastBes de pvc (a direita).

Fonte: elaborada pelos autores.
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Figura 4: Sessao envolvendo experimento de eletrodinamica com mini gerador elétrico.

 Fonte: elaborada pelos autores.

A partir dos didlogos que se estabeleceram nas sessdes do Intervalo da Ciéncia,
foi possivel perceber que algumas caracteristicas e potencialidades da divulgacao cientifica e

da educacdo em espacos nao formais podem ser exploradas no espacgo escolar:

(i) o potencial educacional de experimentos de baixo custo e de fécil acesso, ndo
sendo necessariamente obrigatorio o uso de laboratérios bem equipados e instrumentos caros
para a construcdo de conhecimento no espaco escola; (ii) reconhecer o papel de
questionamentos instigadores (por exemplo, apresentados na Figura 2) como forma de
promover a manifestacdo e interacdo dos alunos; (iii) reconhecer a ndo centralidade no
professor/mediador na interacdo deste com os alunos; (iii) inferir sobre os limites e o papel da
linguagem e processos interativos proprios da divulgacao cientifica nosespacos escolares; (iv)
identificar a importancia em que os alunos compreendam o “fazer ciéncia”, em especial ao
reconhecerem que a observacdo e interpretacdo dos fendmenos fisicos, assim como o
compartilhamento de ideias e de conclusdes sobre os fendbmenos, sdo etapas basilares no
processo construtivo da ciéncia.

Atividade Ciéncia em um minuto

Ja a execucdo da atividade “Ciéncia em um minuto”, consistiu em um processo de
planejamento, gravacao e edicdo de videos de curta duragdo, processo este executado pelos
alunos que se inscreveram na atividade ap0s a divulgacéo nas sessdes do intervalo da ciéncia.

Assumindo que o protagonismo dos jovens tem como base seus préprios
interesses (GANDOLFO, 2005), além de se envolverem no planejamento e producdo do
video, eram os alunos que deveriam escolher a temética de ciéncias que seria tratada em seus
videos. Assim, foi previsto no projeto que os alunos selecionassem um tema de interesse e, de
forma criativa, elaborassem os roteiros, cenarios e modelos de edi¢do para a sua producéo
audiovisual. Como exemplos de tematicas tratadas nos videos elaborados pelos alunos, foi
tratado os conceitos de raios solares e efeito estufa (Figura 5), vulcGes (Figura 5) e estrela

cadente (Figura 6).
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Figura 5: Imagens capturadas do video sobre raios solares e efeito estufa (a esquerda) e sobre

vulc@es (a direita) que tiveram os proprios alunos que elaboraram os videos atuando.

S

Fonte: elaborada pelos autores.

Figura 5: Imagens capturadas do video “estrela cadente” que utilizou massa de modelar e

técnicas de stop motion em sua produgdo.

Fonte: elaborada pelos autores.

Do grupo de alunos, parte deles se mostrou receoso em assumir um protagonismo:
apresentaram uma inércia na passividade que requereu, dos licenciandos que atuavam no
apoio aos alunos, acdes em que se valorizava as ideias apresentadas pelos proprios alunos e, ao
mesmo tempo, se buscava passar a responsabilidade do planejamento e producdo dos videos
para eles. Tais acOes se mostraram efetivas, na medida em que os alunos assumiram o
protagonismo, ndo somente por escolherem a temaética a ser tratada, mas também por se
envolverem ativamente e com certa autonomia na elaboragéo dos roteiros e na producdo dos
videos, assim como na pesquisa e estudo da tematica envolvida. Neste sentido, os alunos
puderam, em uma ruptura com a forma com que lidavam com o conhecimento escolar,
assumir uma postura ativa em suas proprias aprendizagens, isto €, assumir a iniciativa e uma
responsabilidade por sua propria aprendizagem, e a desenvolverem sua reflexdo e expressar
seus pontos de vista.

Vale destacar que o protagonismo, na perspectiva tedrica que assumimos, vai além
da acdo dos jovens no espaco escolar, mas inclui a acdo neste espaco. Neste sentido, a
atividade de producao e elaboragdo de videos, o “ciéncias em um minuto”, contribuiu, ainda

que em pequena escala, para a ocorréncia do protagonismo dos alunos.
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Consideracoes finais

Neste trabalho, nos dedicamos a apresentar um recorte da andlise da execucdo de
atividades de ciéncias no espaco escolar, que foram elaboradas considerando algumas praticas
especificas dos espacos educacionais nao formais.

A partir da percepcbes e reflexdes registradas em cadernos de campos nos
momentos de execucdo das atividades, foi possivel inferir que os alunos, ainda que tenham
apresentado em momentos pontuais uma postura menos ativa e receosa, em geral assumiram
uma iniciativa e a responsabilidade pelas suas aprendizagens. Neste sentido, reconhecemos
tais atividades como potenciais no desenvolvimento de um processo de ensino e
aprendizagem interativo e em que se oportuniza, aos alunos, um protagonismo que nao €

comum no ambiente escolar.

Destaca-se ainda o fato de que, enquanto uma atividade ocorrida no &mbito do
PIBID, se oportunizou aos licenciandos situagdes formativas em que, a partir de um continuo
didlogo com alunos, ambos, licenciandos e alunos, tornaram-se sujeitos de processo de
vivéncia e crescimento conjunto. Assim, tais situacdes trouxeram contribui¢cbes ndo somente
para os alunos participantes das atividades, mas também serviram de fomentos de reflexdo
para os licenciandos, futuros professores em formacao inicial.
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ALIMENTACAO SAUDAVEL: RELATOS E REFLEXOES ACERCA DE UMA
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Resumo

O presente trabalho apresenta um relato e reflexdo das experiéncias vivenciadas no ano de
2015 por meio do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (PIBID) —
UFSCar, em uma escola da rede municipal de educacao de Sao Carlos. Nesta oportunidade foi
desenvolvido uma sequéncia didatica com a tematica “alimentacdo saudavel”. Por meio deste
tema transversal foram trabalhados os conteldos de diversas &reas do conhecimento que
compreende o curriculo escolar, além de abordar questdes referentes ao consumismo e ao
atual contexto social em que vivemos. Este trabalho tem por objetivo, além de relatar as
experiéncias vivenciadas, refletir a importancia deste tema gerador no referido contexto social
em que se desenvolveu o projeto. Para tanto, propde-se uma andlise a luz de autores como
Ferreira & Magalhdes (2006), Garcia (1997) e Mendonga & Dos Anjos (2004), além dos
Parametros Curriculares Nacionais, na busca por compreender a articulacdo entre a relevancia
social do tema e a forma como tratamos dele com os alunos. Constatou-se que articular a
tematica da alimentacdo com reflexdes a cerca do contexto social e o conteddo programatico
proposto para 0 quinto ano possibilitou que os alunos compreendessem termos referentes a

tabelas alimentares e graficos, bem como, refletissem sobre seus préprios habitos alimentares.

Palavras chave: Alimentacdo-saudavel; sequéncia didatica; componentes curriculares.
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A sequéncia didatica que origina as reflexdes e relatos do presente trabalho foi
desenvolvida no primeiro semestre do ano de 2015 em uma escola da rede municipal de
educacdo de Sdo Carlos. Contando com a participacao do autor deste trabalho na condicao
de bolsista do PIBID junto de outra colega bolsista, orientados por trés professoras da
referida instituicdo. Atendendo duas salas de quintos anos em um periodo de
aproximadamente quatro meses de encontros semanais com duragdo de aproximadamente

cem minutos cada.

O projeto teve como objetivo abordar componentes curriculares de diferentes
disciplinas, como por exemplo, Ciéncias (analise de sistemas do corpo e nutrientes),
Matematica (tratamento da informacéo, graficos), Educacdo Fisica (saude do corpo) entre

outros, articulando-os com um assunto t&o intrinseco ao dia a dia dos alunos, sua alimentacéo.

As mudancas na rotina do mundo do trabalho, na qual, mées e pais na maioria das
vezes trabalham o dia todo, acaba fazendo com que o Brasil percorra um caminho semelhante
ao de paises como os EUA, que no apice do desenvolvimento cientifico, tecnolégico e de
mercado, passou por transformacfes socioecondmicas que de certa forma, impactam

diretamente na rotina alimentar das familias.

Essa mudanca no panorama socioecondmico faz com que a maioria das familias fique
grande parte do tempo fora de casa, tendo menos tempo para preparar refeicbes mais
saudaveis e aderindo cada vez mais a alimentos industrializados semi-prontos ou a comidas
rapidas. Entretanto, tal condicionante socioecondmico ndo pode e nem deve ser apontado
como o unico responsavel pelo gradativo aumento da busca por comidas industrializadas e
fast food. O estimulo ao consumo, reforcado por propagandas apelativas ou modelos
midiaticos consumistas despertam cada vez mais o desejo por produtos, o que inclui o desejo

referente a alimentacdo. Dessa forma:

Se do ponto de vista biologico temos certas necessidades nutricionais, do
ponto de vista sociocultural também temos necessidades a serem
preservadas pela alimentacdo. Campos (1982) aponta para a tendéncia de se
transformar cada vez o ato de se alimentar em um processo mecanico, no
qual os prazeres da mesa vém acompanhados por inquietacbes em rela¢do a
salde. (GARCIA, 1997, p. 53)
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No gréfico abaixo, podemos fazer uma analise comparativa de um periodo de vinte
anos, de 1989 a 2009.

Gréafico comparativo de excesso de peso e obesidade de um periodo de 20 anos.

Mais brasileiros obesos

- 1989
2008 - 2000 Dados por fatea etdria da Pesquisa de Omamentos Familianes
(POF) do |BGE revelam o crescimento do problema em 20 anos
EXCESSO DE PESO OBESIDADE
15,0 14,
343 I d 6,6
5a9anos
1,9 = Q 124
320 S 11,8
77 1.5
21,7 m— (o =i
9a19anos
B, - 9 122
194 m40
29,9 oE— usA
50,0 eE— (o} — 124
20 anos ou mais
44 Q _-13,2
45 DT 5

Fonte:  http://www12.senado.gov.br/jornal/edicoes/2013/03/12/obesidade-cresce-rapidamente-no-brasil-e-no-

mundo

Analisando o grafico junto aos alunos pudemos, de forma critica quanto a informacao,
atribuir o aumento nos percentuais de obesidade e excesso de peso a diversos fatores, entre
eles 0 aumento do mercado de alimentos industrializados e mesmo a queda do consumo de
alimentos caseiros. O fato é que o crescimento desses percentuais reflete no aumento de

doencas relacionadas a obesidade e ao excesso de peso.

Dessa forma, mais do que desenvolver componentes curriculares, trabalhar com o
tema alimentacdo saudavel expressou uma tentativa de minimizar os efeitos do forte apelo
social por comidas consideradas menos saudaveis, mas que geram um grande lucro para
empresas. Bem como, estabelecer uma reflexdo nos alunos para que, mesmo consumindo
alimentos dessa procedéncia, tenham consciéncia daquilo que ingerem e quais os resultados

disso para seu corpo.

Para tanto, utilizou-se a metodologia de projetos na busca por articular de forma
ordenada e coerente componentes de diversas areas do saber por meio da
interdisciplinaridade que permeou o tema suscitando questdes e discussdes que foram além
dos conhecimentos tedricos dos componentes curriculares e perpassou por reflexdes mais

profundas a cerca da propria condicdo social em que os alunos se encontravam.

Na busca por abordar o tema de forma ética e responséavel cabe deixar claro a
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importancia que demos ao combate da obesidade, sobretudo em criangas na faixaetaria com
a qual trabalhamos. Uma das grandes dificuldades dos alunos e de nos bolsistas foi superar a
ideia de combater a obesidade somente pelo seu aspecto estético, posto que, entendemos a

estética como um assunto que esta relacionado ao tema, mas nao € o foco dos estudos.

O perigo em caminharmos por essa linha ténue entre a obesidade como uma doenca
que traz reflexos no funcionamento do corpo humano e a obesidade enquanto questdes
estéticas, se da ao analisarmos que nas classes em que atuamos, alguns alunos tinham um
porte fisico que caracteriza excesso de peso e outros tinham pais nesta situacao. Dessa forma,
entendemos que questdes estéticas exigem um grau de trabalho muito maior, pois dao conta
da subjetividade de cada pessoa, que deve ter o direito de ser como deseja e enxergar-se COmo

quem realmente €, livre de estere6tipos sociais de beleza.
Assim entendemos a obesidade como uma doencga

[...] de etiologia ndo totalmente esclarecida. No entanto, existe certo
consenso na literatura de que ela é causada pela interacdo de diferentes
fatores. O que confere a essa enfermidade uma natureza multifatorial
(Stunkard, 2000; Pena e Bacallo, 2000). Operacionalmente, a obesidade é
diagnosticada pelo pardmetro estipulado pela Organizacdo Mundial de
Saude (WHO, 1997) — o Body Mass Index (BMI) obtido por intermédio do
calculo da relagdo entre peso corpéreo (kg) e estatura (m)? dos individuos.
Através deste parametro sdo considerados obesos os individuos cujo Body
Mass Index (BMI) encontra-se num valor superior ou igual a 30 kg/m2.
(FERREIRA; MAGALHAES, 2006, p. 72)

Dessa forma, encarando a obesidade como uma doenga e ndo como um paradigma
estético € que tivemos a confianca para tratar do assunto com certa seguranca e sem causar
constrangimentos dentro da sala de aula. Impossivel afirmar se, de fato, ndo causamos
nenhum constrangimento, mas trabalhamos ao maximo para evitar momentos que causassem

tal situacéo.

Por outro lado, o projeto alimentacdo saudavel ndo foi unicamente um combate a
obesidade. Procuramos dar uma abrangéncia social muito maior para nossas intervencoes,
buscando refletir junto aos alunos como nés, de forma geral, nos alimentamos, buscando

desenvolver neles certa consciéncia de diversos fatores intrinsecos ao ato de se alimentar.
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Mendonca e Anjos (2004) indicam que, 0 aumento da obesidade se d& por dois
fatores, 0 aumento de envio de energia na forma de calorias, atrelado a reducdo nas atividades
fisicas, resultando no fendmeno destacado em seu estudo como estilo de vida ocidental
contemporaneo. Partindo dessa afirmacéo, entendemos que um estilo de vida € influenciado
pelo meio social em que se esté inserido, dessa forma, situar os alunos ao contetido ideoldgico
a que estdo expostos configurou-se como uma das estratégias no trabalho para superar uma

abordagem unicamente relacionada a biologia e ao corpo humano.

Estabelecendo um panorama de analise quanto ao aumento de ingestdo de energia,
que se intensifica a medida em que os alimentos séo industrializados, percebe-se que, embora
ndo se possa falar de um mercado de consumo homogéneo, ndo h4 uma Unica classe social
gue consome mais calorias, este € um problema que de certa forma, atinge todos os niveis
sociais (MENDONCA; ANJOS 2004). Trabalhamos neste momento, com a ideia de relagdes
de classes e do apelo midiatico de uma classe sobre a outra, mas também com o aumento de

consumo em todos 0s niveis sociais.

Seguindo este raciocinio, o trabalho foi intenso na questdo bioldgica do corpo
humano, mas teve grande parte de seu contetdo relacionado ao consumismo gastrondmico.
Nas ultimas semanas exibimos o documentério “Super size me: a dieta do palhaco”, no qual
0 autor e protagonista se alimenta de lanches da empresa Mc Donald’s por um més e registra
todos os efeitos dessa alimentacdo em seu corpo. Nao considero que esta Unica empresa
represente todo o efeito sobre a populacao ja discutido neste trabalho, mas com certeza esta

marca é emblematica na representacao de todo o seguimento de fast food.

O resultado nos alunos foi muito daquilo que esperdvamos ao propor o documentario,
um impacto ao receber informacdes nutricionais tdo perturbadoras acerca de um alimento
gue a maioria deles tém prazer em consumir. Penso que nem todas as informac6es foram bem
absorvidas por conta de eles desconhecerem muitos termos, mas muito daquilo que foi
exposto tinha sido trabalhado em sala de aula durante nossa sequéncia didatica por meio de
graficos e textos.

Considerando os Parametros curriculares para o quinto ano, bem como, a satide como
tema transversal, aborda-se o considerado no Volume 9.2 dos PCN’s para 0 ensino

fundamental:

A educacdo para a Saude cumprira seus objetivos ao conscientizar os alunos

para o direito a salde, sensibiliza-los para a busca permanente da
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compreensdo de seus determinantes e capacitd-los para a utilizacdo de
medidas praticas de promocdo, protecdo e recuperacdo da salde ao seu
alcance. (BRASIL, 1999, p. 71)

Considero que provocar reflexdes sobre o tema “consumo”, particularmente voltado
para o consumo alimenticio, reflete a busca pelo exposto nas ultimas linhas do trecho citado.
De fato, conscientizar os alunos, mais do que transmitir um conhecimento cientifico,
colaborou, pelas experiéncias observadas, para que eles mesmos fizessem uma auto-reflexédo
de sua alimentacao e de como suas escolhas por alimentos sdo muito mais profundas do que

apenas sua vontade de comer.

Considerac0es finais

O tema abordado permitiu muitos aprendizados e enriqueceu em diversos aspectos as
experiéncias dos envolvidos no processo, além de permitir o desenvolvimento de uma
atuacdo potencialmente interdisciplinar, posto que, conte(dos sobre o corpo humano que
fazem parte do curriculo do quinto ano foram trabalhados, além de conteidos matematicos

de tratamento de informacao, outro conteldo basico para esta etapa do ensino.

Foi possivel observar ao final da sequéncia que os alunos ja tinham a autonomia para
ler e compreender informacdes presentes em tabelas nutricionais de alimentos, além de ter
uma familiaridade maior com diversos tipos de graficos e suas informacdes. Percebemos
também ao longo do trabalho desenvolvido que os alunos a todo momento refletiam sobre
seus préprios habitos alimentares e de seus familiares tecendo reflexdes sobre os impactos

de sua rotina alimentar em sua salde.

Olhando hoje para esta experiéncia, com o olhar de professor da mesma rede
municipal de Educacdo em que se desenvolveu a referida sequéncia didatica, destaco que
muitas questdes que procuramos trabalhar e superar com eles foram também de extrema
importancia para nossa formacao enquanto professores e enquanto consumidores, pois nos
(bolsistas naquele contexto), assim como as professoras e muitas outras pessoas, tambeém

estamos suscetiveis a consumir de modo excessivo e desenfreado.
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Resumo

Este trabalho descreve e analisa uma sequéncia didatica vivenciada por dois bolsistas do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) — UFSCar, na sub-area da
Pedagogia. A referida sequéncia desenvolvida na area de geografia permitiu diversos
desdobramentos interdisciplinares e de atuacdo que representaram um conjunto de acles
favoraveis no processo de ensino-aprendizagem dos alunos, bolsistas e professores
envolvidos. O objetivo deste projeto foi fazer com que os estudantes se apropriassem de
termos e conteidos programaticos referentes a clima, vegetacao, relevo e cultura das diversas
regides do pais. Para tanto, as aulas foram planejadas no sentido de trazer recursos materiais
e abordar assuntos que no dia a dia da sala de aula, por falta de tempo e planejamento, as
professoras regentes tinham dificuldade em trabalhar. Além disso, priorizou-se a dimenséo
interdisciplinar do trabalho, na busca por fazer com que o conteddo de geografia se
relacionasse com outros componentes curriculares propostos para o quinto ano, fazendo
assim com que o sentido a que os alunos atribuiam aos contetdos de diversas disciplinas se
entrelacassem e despertassem novos sentidos para sua aprendizagem. Constatou-se que por
meio das estratégias e temas trabalhados os estudantes puderam se apropriar de termos novos,
além de reforcar aquilo que ja haviam aprendido, percebeu-se também ao longo da sequéncia

diversos questionamentos a cerca de temas relacionados ao seu ambiente espacial.

Palavras chave: Geografia; interdisciplinaridade; aprendizagem.
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O relato descrito e refletido no presente trabalho se origina da experiéncia de dois
bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) — UFSCar no
ano de 2015. Nesta oportunidade foi desenvolvida uma sequéncia didatica com a tematica e
intitulagdo: “Regides brasileiras”. O trabalho foi desenvolvido em duas salas de quinto ano,
sendo que, para as duas salas a aula planejada era a mesma, porém, o desenvolvimento nem
sempre se dava de forma igual devido a assuntos, duvidas ou mesmo interesses distintos que

surgiam em cada uma das turmas.

Apesar de se tratar de um projeto que por esséncia esta relacionado ao contetdo de
geografia, muitos outros componentes curriculares puderam ser abordados. Como exemplo
disso temos os contetidos de Histdria que estavam extremamente ligados aos assuntos
trabalhados. Ou ainda contetdos da Matematica, muito trabalhados na leitura, estudo e
elaboracdo de graficos. Dessa forma, vé-se que a aplicacdo de um projeto na area de

Geografia carrega a potencialidade do trabalho interdisciplinar.

Buscamos durante todo o projeto explorar esta potencialidade no sentido de organizar
0s conteudos para que estes se apresentassem, ndo como um punhado de informacdes, mas
como uma teia de referéncias tedricas. Entendemos que a falta de comunicagdo com bolsistas
de outras &reas impossibilitou um trabalho interdisciplinar conjunto, porém, a polivaléncia
que a formacdo de pedagogo nos da permitiu que esbocassemos a tentativa de trabalhar
perpassando por diferentes areas. Ap6s formado e de fato inserido no trabalho escolar como
professor, consigo olhar para trés e constatar que as mesmas dificuldades no estabelecimento
de parcerias em outras areas sdo parte do cotidiano, nesse sentido, a formacdo para a
autonomia docente que o PIBID possibilita consegue em diversos sentidos preparar o futuro

educador para as diversas facetas do trabalho educacional.

O referido projeto descrito e refletido neste trabalho teve por objetivos de
aprendizagem fazer com que os alunos fossem capazes de: ldentificar as diferentes
caracteristicas fisicas, culturais, econdmicas, populacionais, entre outras, dos diferentes
estados brasileiros; Localizar os diferentes estados dentro de suas respectivas regides;
Compreender o contexto histérico de cada regido, localizando-a no panorama da histéria do
Brasil; Compreender conceitos geograficos necessarios para a vida e a continuidade de seus
estudos; Saber localizar o espago que ocupam dentro do territério brasileiro, bem como, a

historicidade deste lugar.

Para tanto, iniciamos o projeto, com uma breve contextualizacdo historica sobre o
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porqué o Brasil foi dividido em regides, tais motivacGes estavam ligadas a interesses
territoriais, politicos e de mercado. Dessa forma, os alunos puderam entender que nem
sempre a atual divisdo foi a que vigorou. Ha muitos critérios para o estabelecimento das
diferentes regides, entre eles aspectos fisicos, culturais e econdmicos, tais condicionantes
nem sempre foram os mesmos, ou nem sempre foram levados em conta, fazendo assim com
que diferentes denominagdes de territorialidade das regides existissem ao longo da histéria

do Brasil.

Apos contextualizar historicamente a razdo de se existirem as regides, bem como, 0s
aspectos relevantes no estabelecimento destas, partimos para o trabalho sobre as
caracteristicas fisicas do territorio brasileiro. Diversos componentes e termos tedricos tornam
este contetdo de dificil trabalho, principalmente por se tratar de alunos do quinto ano. Nao
se busca com isso justificar a dificuldade pela questdo de maturidade ou inteligéncia, mas
pelo fato de o entendimento de alguns termos estar relacionado ao aprendizado de outros que
ainda ndo haviam sido trabalhados. Dessa forma, buscamos abordar apenas as principais
caracteristicas fisicas do pais, sendo elas: clima, vegetacdo e relevo. Dado o fato de o Brasil
ser um pais de enormes dimensoes, estas caracteristicas variam muito de regido para regido,
sendo assim, o trabalho foi distinguir todos os tipos de clima, de vegetacdo e de relevo

existentes no territorio nacional, além da diversidade cultural e historica de cada lugar.

Os referidos aspectos citados que escolhemos para iniciar os trabalhos foram a base
tedrica para que pudéssemos trabalhar cada regido em especifico. A cada aula uma regido do
Brasil era trabalhada. Por meio de slides e videos mostravamos as caracteristicas fisicas de
cada regido (clima, vegetacdo e relevo), os aspectos culturais (as festas, comidas tipicas,
dancas, costumes), os aspectos econémicos, historicos, populacionais, entre outros. Cabe
destacar também que, mesmo trabalhando a regido como um todo, buscavamos também
adentrar cada estado que compunha a regido em questdo, indicando a capital e seus aspectos

particulares.

Iniciamos tratando da regido Sul do pais, nesta regido, além dos costumes bem
marcantes e a variedade cultural do Rio Grande do Sul, Parana e Santa Catarina, demos muito
destaque para 0s aspectos historicos, tais como, a revolugdo farroupilha e a historica relagao

fronteirica com outros paises existente nestes estados.

Passamos para a regido Centro Oeste do pais, composta pelos estados do Mato
Grosso, Mato Grosso do Sul, Goias e Distrito Federal. Os contetdos abordados no trabalho
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com esta regido eram muitos, dentre eles demos principal destaque ao Distrito Federal onde
localiza-se a capital de nosso pais. Pudemos com isso, além de abordar os diversos aspectos
que trabalhamos em todas as regides, fazer um gancho com a politica e com o complexo fato

de o Distrito Federal ndo se constituir como um estado, mas sim uma unidade administrativa.

Apods isto, abordamos a regido Norte do pais, dando muito destaque para a cultura
amazOnica, mas também quebrando estereotipos relacionados ao subdesenvolvimento desta
regido, formada pelos estados do Acre, Amapa, Amazonas, Pard, Rond6nia, Roraima e
Tocantins. As grandes dimensdes territoriais desta regido chamaram muito a atencdo dos
alunos que puderam constatar com isso 0 conceito de densidade populacional, ja que esta

regido é a maior em territorio, porém, com os menores indices populacionais.

A regido Nordeste do pais, formada pelos estados de: Alagoas, Bahia, Ceara,
Maranhdo, Paraiba, Pernambuco, Piaui, Rio Grande do Norte e Sergipe, foi trabalhada muito
através de videos e imagens que trouxemos, destacando a beleza desta regido amplamente
conhecida pelo turismo. Porém, ndo deixamos de abordar a questdo da seca e do fluxo

migratorio que sai desta regido para outras do pais.

Por fim a regido sudeste formada pelos estados de: Sao Paulo, Minas Gerais, Rio de
Janeiro e Espirito Santo, foi a ultima a ser trabalhada e pudemos tratar de muitos aspectos
que fazem parte da vida dos alunos, por exemplo, o fluxo de migrantes que chegam, a

superpopulagédo urbana, entre outros aspectos desta regiao.

Passado o trabalho sobre cada regido e dispondo ainda de tempo para trabalhar,
decidimos que o melhor caminho a ser tomado era o de aprofundar mais os temas das aulas
para o0 contexto dos alunos. Tal fato demonstra a importancia da elaboracdo de projetos
flexiveis e passiveis de mudancas. As aulas que se seguiram foram assim, cada vez mais
adentrando o contexto de vida dos estudantes e nosso também. Dessa forma, trabalhamos o
estado de S&do Paulo, sua formacdo, desenvolvimento, povoamento, diversos aspectos, além

de seu rico e vasto interior. E logo ap6s destinamos duas aulas sobre a cidade de Sao Carlos.

Ao trabalhar o estado paulista pudemos constatar que os alunos pouco sabiam sobre
a formagdo e fatos interessantes da historia de S&o Paulo, abordamos questdes relacionadas
a revolucédo de 32, bem como, sobre a culturado estado. Trouxemos também um documento
intitulado “O Immigrant” langado pelo governo estadual e que se constitui como um
apanhado de reportagens e fotos antigas descrevendo o processo de ocupacéo do estado pelos

imigrantes que desembarcaram no Brasil.
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Iniciamos o trabalho sobre a cidade de Sao Carlos ja na aula sobre o estado de Séo
Paulo, em um momento em que mostrdvamos fotos antigas e atuais da capital do estado
comecamos a mostrar também fotos antigas e atuais de nossa cidade. Na aula posterior
trouxemos um pouco da historia da cidade de S&o Carlos, além de dados populacionais,

econdmicos, entre outros.

Percebeu-se ao longo do projeto a potencialidade do trabalho com fotos, por vezes
trouxemos fotos das capitais dos estados. Mesmo as aulas destinadas ao estado de Séo Paulo
e a cidade de Sdo Carlos foram quase que inteiras feitas com fotos antigas e atuais dos
mesmos pontos. Notamos que os alunos, além de gostar muito, apresentaram entendimentos
e questionamentos sobre a urbanizacdo, arquitetura e histéria que dificilmente

conseguiriamos despertar atraves de palavras.

O trabalho com foto é algo que Borges et al (2010) apontam como uma linguagem
ndo-verbal que possibilita a realizacdo de pesquisas teodricas, manifestacfes artistico-
culturais, além de possibilitar inameras descobertas cientificas nas diversas areas do saber.
Muitos dos aspectos apontados pelos autores puderam ser contemplados por nés na condicéo
de bolsistas. Muitas vezes n6s apenas passavamos as fotos, citivamos o lugar e deixavamos

que os alunos expressassem o que sentiam.

Uma grande sensibilidade e criticidade pode ser constatada quando mostradvamos uma
foto antiga de um local muito bonito e depois mostravamos o mesmo lugar que fora engolido
por prédios e edificios. Nesse sentido, a contemplacdo das fotos provocou nos alunos
entendimentos sobre a urbanizacdo que seria dificil conseguirmos atingir com outras

ferramentas. Logo, percebe-se que:

Ao fornecer um sem nimero de possibilidades plasticas e/ou
graficas, a fotografia provoca duvidas, gera questionamentos e
sugere solucBes na busca de resultados, tanto para artistas quanto
para cientistas, e também ao homem comum, em sua contemplacédo
desinteressada (ou ndo) do mundo que o cerca. (BORGES ET AL,
2010, p. 152)

Como indicado, as possibilidades de trabalho nesta tematica ndo foram esgotadas. A
potencialidade interdisciplinar que a geografia possibilita, bem como, os diversos
instrumentos didaticos que podem ser usados nas aulas fizeram com que a diversidade de

conteudos e métodos fosse nosso principal aliado para escapar a monotonia com que muitos
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alunos inicialmente esperavam se defrontar.

Mesmo que a demanda para o trabalho com a geografia tenha partido das professoras
regentes das classes, creio que este foi tdo significativo para n6s quanto também foi para os
alunos. Percebemos que os conteidos escolares, sempre tdo voltados para a producdo de
conhecimentos cobrados em avaliagdes externas, muitas vezes ndo dao conta da dimenséo de
formar para a vida. Nesse sentido, a geografia colabora para a apreensdo dos alunos sob o
ponto de vista de espacialidade (CAVALCANTI, 2006).

Conforme apontado por Cavalcanti (2006) a espacialidade faz parte de toda a pratica
social humana, desde os primdrdios da civilizacdo. Porém, com o processo cada vez mais
avancado de globalizacdo, principalmente em relacdo a tecnologias como a internet, o lugar
das pessoas no mundo torna-se algo cada vez mais abstrato, extrapolando a vivéncia fisica
(CAVALCANTI, 2006). Nesse sentido, cabe a escola contextualizar as proprias pessoas no
mundo, fazer com que elas se vejam nele fisicamente para que assim também se vejam dentro

da sociedade. Assim destaca-se que:

[...] o pensar geografico contribui para a contextualizagdo do préprio
aluno como cidaddo do mundo, ao contextualizar espacialmente os
fendbmenos, ao conhecer 0 mundo em que vive, desde a escala local
a regional, nacional e mundial. O conhecimento geografico é, pois,
indispenséavel a formacdo de individuos participantes da vida social
a medida que propicia o entendimento do espago geografico e do
papel desse espaco nas préaticas sociais. (CAVALCANTI, 2006, p.
11)
Callai (2005) em sua concepcdo de olhar espacial, indica que o estudo da geografia
busca estudar, compreender e analisar o0 mundo. Partindo deste ponto entende-se que
estimular a compreensdo do mundo partindo do proprio ponto de vista é parte fundamental

do processo de auto compreenséo de sua presenca na sociedade.

A autora ainda pontua sobre o estudo da cultura, parte importante da geografia e que
por vezes € deixada de lado na escola. Ela aponta que entender a cultura por meio das
expressdes das pessoas que ali vivem, rompendo com 0 senso comum propagado pelos
veiculos de comunicacdo em massa, € também parte da busca de um entendimento critico

sobre o préprio territério em que se vive.

Nesse sentido, buscando fomentar um entendimento auténomo dos alunos, rompendo
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com 0 senso comum, as aulas buscaram um entendimento geografico fundamentado no
estimulo de reflexdes e ndo na doutrinacdo de uma ideologia dominante, segundo a qual,
classificariamos os estados de determinada regido como uma cultura economicamente

superior, em detrimento de culturas “exoticas” de outros estados.

Sendo assim, o projeto “Regides brasileiras” que inicialmente intentava trabalhar as
regibes do nosso pais, partiu do entendimento sobre as diferentes localidades, seus aspectos
fisicos, culturais, politicos, econdmicos e populacionais, para posteriormente ir direcionando
o olhar cada vez mais para dentro do ambiente fisico e social do qual os alunos fazem parte.
Tal anlise perpassou pelas diferentes regides e estados, aprofundando-se no estado de S&o
Paulo e mais precisamente na cidade de Sdo Carlos, com o intuito de fazer com que 0s

estudantes reconhecessem o seu lugar no espaco fisico e social do Brasil.

Consideracoes finais

Ao final da sequéncia didatica descrita no presente trabalho e partindo das respostas
dos alunos a questionarios sobre a metodologia e conteddos, pudemos constatar que em sua
maioria eles conseguiram apreender grande parte do conhecimento teérico que propusemos,
bem como, foram favoraveis as estratégias utilizadas no decorrer das aulas, posto que, estas

variavam daquelas a que eles estavam acostumados.

Com isso é possivel destacar que o PIBID, além de proporcionar aprendizados e
formacdo inicial e continua para bolsistas e professores, € também importante para a
aprendizagem dos alunos, posto que, os bolsistas dispde de um tempo que os professores
regentes ndo tém para preparar aulas e dispor de recursos que séo pouco explorados no diaa
dia de sala de aula.

Além das informacdes que conseguimos por meio dos questionarios, as observacdes
feitas durante as aulas nos fizeram constatar que o interesse dos alunos foi crescendo
gradativamente ao longo do projeto ao serem expostos a contetdos que despertavam sua

atencdo.

Destaca-se a potencialidade interdisciplinar que a geografia possibilitou, por meio da
qual conseguimos trabalhar contetdos histéricos novos ou ja estudados pelos alunos, bem
como conteldos de portugués presentes na variedade linguistica das diferentes regides. Além

disso, a matematica presente no tratamento da informacdo dos graficos e tabelas, parte
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importante dos componentes curriculares desta etapa de ensino, foi também desenvolvida de
forma natural e bem compreendida pelos estudantes.

Faz-se necessario, porém, destacar que a geografia e geopolitica ndo sdo contetudos
transversais, mas sim primordiais e necessarios a formacao consistente e ao ensinamento de
uma postura critica frente a0 mundo em que se esta inserido, e em sua esséncia possibilitam

nos temas que propGe a incluséo e tratamento de contetdos de diversas disciplinas.
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RESUMO

O objetivo deste trabalho € descrever as atividades desenvolvidas por um grupo PIBID da
UFSCar Araras em uma escola da Educacdo Basica e analisar suas contribuicbes para o
processo de Alfabetizacdo Cientifica dos estudantes. Para isso, foram utilizadas categorias de
analise apresentadas na literatura para avaliar as potencialidades de propostas de ensino para a
Alfabetizacdo Cientifica e Tecnoldgica. Os resultados indicam que as atividades realizadas
estdo compativeis com a perspectiva da Alfabetizacdo Cientifica e tém incentivado o
envolvimento dos estudantes da escola nas situacbes de aprendizagem, sem abandonar as
orientagdes curriculares oficiais.

Palavras-chave: PIBID, atividades, ensino de ciéncias.

INTRODUCAO

Os subprojetos do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia
(PIBID) da UFSCar, campus Araras, sdo formados por grupos de licenciandos em
Quimica, em Fisica e em Ciéncias Biologicas, além de, pelo menos, dois professores

supervisores da Educagdo Basica e um coordenador de area. Estes grupos atuam em
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escolas de Educagdo Baésica e desenvolvem atividades sobre diversas areas do
conhecimento com os estudantes da escola. Nesse contexto, o objetivo deste trabalho
é descrever e analisar as atividades desenvolvidas por um desses grupos, que atua na
Escola Estadual Carlota Fernandes de Souza Rodini.

O referido grupo iniciou sua atuacdo na escola em margo de 2017, com
participacdo dos bolsistas no planejamento anual escolar, apresentacdo do projeto
para o0 corpo docente e estudantes do ensino médio. As propostas das atividades
realizadas pelo grupo basearam-se, principalmente, na demanda da escola, na
Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo e nos resultados obtidos durante o
processo de (re)conhecimento da escola e de sua comunidade, que consistiu na
participacdo no planejamento inicial do ano letivo, reunides com professores e
questionario respondido pelos estudantes. Esse conjunto de demandas, embora de
diferentes naturezas, converge para um ensino de ciéncias comprometido com a
participacgdo ativa dos estudantes e com o desenvolvimento da cidadania, no sentido
de promover o processo de Alfabetizacdo Cientifica (AC).

Embora o termo AC compreenda uma série de concep¢des na literatura, ha
um consenso sobre seu processo estar relacionado aos seguintes aspectos:
necessidade de todos terem um minimo de conhecimento cientifico; o Ensino de
Ciéncias ndo deve ser propedéutico, nem centrado apenas em conteddos
(resultados); had necessidade da abordagem de aspectos sociais, culturais,
econdmicos e politicos no ensino e de uma renovacdo epistemoldgica do que se
entende por Ciéncia e por Ensino de Ciéncias. A AC ndo é um processo simples,
mas alguns autores como Fourez (1997), tem contribuido nesse sentido ao apresentar
alguns direcionamentos para o ensino de ciéncias nessa perspectiva.

Para Fourez (1997), a AC esta relacionada a aspectos humanistas, sociais e
econémicos e politicos. Os aspectos humanistas estdo relacionados a contribuicédo
dos conhecimentos cientificos para a interpretacdo do mundo e para assumir um
posicionamento diante dele. Os aspectos sociais relacionam-se a capacidade de
tomada de decises em uma sociedade democratica. Nesse contexto, ndo pode ser
deixado de lado os aspectos econémicos e politicos que envolvem o dominio do
conhecimento cientifico pela populacdo. Para o autor, alguém alfabetizado
cientificamente possui 0s conhecimentos necessarios para agir com autonomia, para
se comunicar e, diante de diversas situacGes concretas, possui dominio e

responsabilidade.
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Segundo a Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo (Séo Paulo, 2012), a
AC é um processo necessario a todos os estudantes na escola, convergindo para a
perspectiva apontada por Fourez (1997). Assim, segundo a Proposta, os estudantes
devem saber se expressar e se comunicar com as linguagens da ciéncia e
fazer uso pratico de seus conhecimentos. Dessa forma, poderdo
compreender e se posicionar diante de questdes gerais de sentido
cientifico e tecnoldgico e empreender acdes diante de problemas pessoais

ou sociais para os quais o dominio das ciéncias seja essencial. (S&o
Paulo, 2012, p.26).

Nesse contexto, este trabalho origina-se da seguinte questéo: de que forma as
atividades desenvolvidas pelo grupo tém contribuido para o processo de AC dos
estudantes da escola? Para respondé-la, as atividades desenvolvidas serdo descritas e

analisadas segundo critérios originados da perspectiva da AC (Fourez, 1997).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Dentre as diversas atividades realizadas pelo grupo na escola, foram selecionadas
aquelas relacionadas ao ensino de ciéncias da natureza e matematica, apresentadas de forma
sucinta a seguir.

1) Oficina sobre quimica forense — Atividade realizada na Universidade
e em parceria com a atividade de extensao “Oficinas tematicas sobre quimica e cidadania”. Os
estudantes investigaram uma cena de crime simulada contendo diversas evidéncias a serem
analisadas em laboratorio, por meio de atividades praticas com material de facil acesso e sob
orientacdo dos licenciandos.

1) Atividade sobre porcentagem - Iniciou-se com a distribuicdo de
copinhos para os estudantes contendo solucdo basica ou apenas dgua. Simulando possiveis
relacdes, os estudantes puderam trocar o liquido contido nos recipientes com os colegas.
Foram adicionadas gotas de fenolftaleina para evidenciar a presenca da solucdo béasica. A
diferenca da quantidade copinhos com solugdes basicas no comeco e no fim da atividade foi
revelada e expressada em porcentagem. Esta pratica foi relacionada com as possibilidades e
rapidez do contagio de doengas sexualmente transmissiveis. Outros dados relacionados ao
tema saude foram apresentados para o célculo de porcentagem.

1)} Gincana do suco de laranja - Os estudantes foram divididos em
grupos que receberam um roteiro contendo as instrugdes para a gincana, na qual deveriam
preparar um suco de laranja obedecendo as quantidades de ingredientes determinadas por

calculos matematicos. A compra dos ingredientes deveria ser feita em um mercado criado
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pelos licenciandos, localizado em uma coordenada obtida por meio da resolugcdo de um
sistema de equacdes de primeiro grau.

V) Atividade sobre sexualidade - Duas dindmicas foram desenvolvidas
para discutir as vantagens de ser homem ou mulher na sociedade e os ideais de
beleza (Ministério da Saude, 2000). Apds esta abordagem inicial, foram
abordados temas como relacbes sexuais e suas responsabilidades, doencas
sexualmente transmissiveis, métodos contraceptivos e salde dos sistemas
reprodutores, buscando responder as questdes elaboradas pelos proprios estudantes,
gue foram depositadas em uma urna durante as etapas iniciais da atividade.

V) Jari simulado sobre questao ambiental - Abordou um problema real e
atual da cidade de Araras, envolvendo a poluicdo causada por uma
multinacional. Os estudantes foram divididos em grupos que representaram
advogados, jurados, promotores e testemunhas em um julgamento simulado
sobre o caso.

V1) Atividade sobre ética e moral: O tema "éetica e moral”" foi
problematizado e discutido partindo de (pré)conceitos e ideias dos proprios
estudantes acerca de determinadas situagdes-problemas. Em seguida, o tema foi
tratado de forma expositiva pelos licenciandos e, ao final, outras questfes foram
apresentadas para discussdo baseada nos conceitos estudados.

VII)  Atividade dos conceitos de oxirreducdo e pilha: Situacdes-problema
foram apresentadas aos estudantes, que deveriam utilizar conhecimentos
relacionados as propriedades dos metais e sua aplicagio no dia a dia,
relacionando os fendmenos macroscopicos as explicacbes microscopicas para
soluciona-las. Além disso, foram realizadas atividades experimentais e
discussdes sobre a importancia dos metais de sacrificio.

Para a andlise das atividades, foram utilizados como base nove critérios
apresentados por Milaré, Richetti e Alves-Filho (2011) para avaliar as
potencialidades das informacdes em correntes de e-mail para o desenvolvimento da
Alfabetizacdo Cientifica e Tecnologica (Fourez, 1997). Esses critérios sao
apresentados a seguir com as adequagdes necessarias para este trabalho.

1. Desenvolvimento dos objetivos humanistas: abordagem de principios,

valores e normas e do reconhecimento da Ciéncia e Tecnologia como
parte do desenvolvimento da humanidade.

2. Desenvolvimento dos objetivos sociais: possiveis contribuicbes para a
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formagéo do cidad&o participativo da sociedade.
3. Desenvolvimento dos objetivos econdmicos e politicos: abordagem de
aspectos politicos e econdmicos relacionados aos problemas e contextos

apresentados.

4. Desenvolvimento da autonomia: possibilidade de desenvolver, através da
atividade realizada, a capacidade dos estudantes em tomar decisfes

razoaveis e racionais.

5. Desenvolvimento do dominio: possibilidade de desenvolver o dominio do
conhecimento pelos estudantes, atrelando-se o saber-fazer ao poder-fazer.

6. Desenvolvimento da comunicagdo: uso e formas de comunicacdo durante
as atividades.

7. Relagdes com os conhecimentos propostos no curriculo estadual:
abordagem de contetidos escolares presentes na proposta curricular e nos
cadernos dos alunos e professor.

8. Possibilidade de abordagem interdisciplinar: identificacdo de outras
areas de conhecimento necesséarias para o estudo dos assuntos propostos.

9. Relagdo com a realidade/cotidiano dos estudantes: relagcbes entre os
assuntos trabalhados e as vivéncias mais comuns de estudantes do Ensino
Médio.

RESULTADOS E DISCUSSAO

No Quadro 1, sdo apresentados os aspectos abordados nas atividades

desenvolvidas que contemplam os critérios considerados.
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Quadro 1 - Aspectos desenvolvidos nas atividades do PIBID conforme critérios baseados na perspectiva da AC.

Atividades
| 1 i v \% VI VII
Relagbes entre
conhecimentos .
cientificos e o Desenvolvimento
. . I Normas cientifico e
A proprio corpo; | Contribuicbes e | . o
Importancia : S impostas  pela | tecnoldgico
s perspectiva limitagdes do ] ) .
— | das ciéncias S : sociedade; relacionado aos
=} . cientifica conhecimento . -
‘= | forenses; s questdes éticas materiais dos
& - - sobre cientifico para o - R N
£ | abordagem de sexualidade: problema da relacionadas & | automoveis, vida
O | aspectos ' S x tecnologia como | (til de aparelhos
‘s valores poluicdo gerada A N
histdricos. . automéveis e | eletrbnicos, uso
relacionados pela empresa. . -
L internet. de pilhas e
ao feminismo .
~ baterias, etc.
e padroes de
beleza.
Compreensao
r mo | Sensibilizagdo | Compreenséao x e
zcr)ibmis Coség dos ¢ de cérl)culos e Compreenséo Compreensdo dos Identificagdo - de
o . P diversos Problematizacdo | processos de
investigados e | estudantes dados de campanhas - ? - «
o - . posicionamentos | das relagdes | oxirredugdo no
‘= | como a | pelos temas | utilizados sobre métodos o : .
3B | - N g . S . acerca do | entre ética e | dia a dia e sua
£ | investigacéo relacionados a | diariamente em | contraceptivos i
3} pode  sofrer | saude diante receitas e prevencéo de problema moral _ho utilizagdo na
influéncias de | de dados descontlos DSTs enfrentado na | contexto social. | producéo de
. - ' ' cidade. equipamentos.
diversos mundiais. taxas.
aspectos.
Atividades
| I i v \% VI VII
N - Aumento de
o | Influéncias Andlise  de Interesses Comparacio dos | inddstrias Ue
o | politicas e | dados sobre | Simulagdo de politicos e parag - q
= AR ; . valores em | fabricam
@ | econdmicas na | saude compra e - econébmicos em | ..
2. S . diferentes aparelhos
< | investigacdo mundial e | venda. manter a empresa s
(@) - - . culturas. eletronicos e de
de crimes. economia. na cidade. - :
pilhas e baterias.
Autonomia .
Protagonismo dos
dos estudantes Tornar 0s g . Escolha de
N estudantes; .
na realizagdo . estudantes 9 Decisdes sobre processos e
Autonomia dos preparagdo para . :
< | dos capazes de . atitudes equipamentos
o . . estudantes em desenvolvimentos -
‘= | experimentos; tomarem .| cotidianas adequados ao
& i x - preparar 0 suco A dos papeis;
£ | avaliagdo de decisdes sobre -~ envolvendo uso,
= e delegar A decisBes PR .
O | casos de ~ a utilizacdo de questdes éticas e | considerando
funcoes. , fundamentada . -
ampla métodos acerca do | morais. impactos
repercusséo na contraceptivos. roblema ambientais.
sociedade. P ’
Conhecimento Relacdo  direta
o Calculos Calculos sobre ¢ :
o o - entre - Procedimentos
o . matematicos matematicos funcionamento . Andlise de . .
T | Procedimentos . - ) conhecimentos e L experimentais e
k] . . aplicadosem | aplicados em | dos métodos . situagOes- .
£ | experimentais. | 7~ S - - perspectivas  do funcionamento
= situacGes situacOes reais | contraceptivos problema -
o . A - tratamento do da pilha.
reais. e ludicas. e transmissao tema
de doencas. :
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Debate sobre

; Debate em
0s papeis dos grupos e
© x Comunicacao homens e | Desenvolvimento -
o | Debate sobre | Interagdo dos ¢ x exposicéo
' : entre os | mulheres, da argumentacdo | Debate em | o
& | 0 suspeito do | estudantes na - L - x dialogada sobre o
b= . o participantes feminismo e | na simulagdo do | grupos. -
< | crime. dindmica. : P funcionamento
(@) Nnos grupos. sexualidade jari. -
de pilhas e
para combater baterias
tabus. '
. Combustdo;
Sexualidade, L . i
. ~ poluicéo do ar; Reconhecimento
~ Célculos reproducdo - . .
o ~ , . Efeitos de | de valores | Oxirreduc&o;
‘= | Separagdo de | Célculos matematicos. humana e . . Sy
& : . ~ . substancias culturais de | energia; pilhas e
£ | misturas. matematicos. | Concentragdo saude o N 4
= A . quimicas no | respeito, justica | baterias.
@) de misturas. reprodutiva; . o
organismo e ética.
DSTs.
humano.
CD ’ - ’ - B- I - F, -
o . uimica, uimica, iologia, Fisica, | . . . . .
= Quimica, Siolo ia e | Geografia giolo ” Quim?ca o Filosofia e | Fisica e biologia
£ | biologia gla ' 091, . Sociologia (&rea ambiental)
5 matematica. Sociologia Matematica.
uestdo
Séries e , Smbiental real e ‘430 ~ de Discusséo sobre
o | programas de DST é um A porcentagem | Debate sobre local: situacoes- roblema de
2 ?ele?/iséo tema ¢ utilizada | tabus comuns recor;hecimento problema ?erru em em
T importante cotidianamente, | no dia a dia cotidianas rug
£ | sobre S da empresa e . . | objetos
G | investigagoes | P2r@ principalmente, | dos importancia para relacionadas  a conhecidos pelos
estigac adolescentes. | no comércio. adolescentes. P P internet e P
policiais. a cidade. comércio estudantes.

Quadro 2 - Aspectos desenvolvidos nas atividades do PIBID conforme critérios baseados na perspectiva da AC.

As atividades realizadas pelo grupo PIBID, em sua grande maioria, desenvolveram

aspectos relacionados a AC (Quadro 1). A ciéncia foi abordada numa perspectiva humanista,

em que sua natureza de constru¢cdo humana e suas relagdes com a vida cotidiana séo

evidenciadas, o que contribui para a aproximacao entre a ciéncia estudada em sala de aula e a

vida dos estudantes. Ao mesmo tempo, evita-se visdes distorcidas da ciéncia, que geram

desinteresse dos jovens pelos cursos dessas areas (Cachapuz, et al., 2005).

Os conteudos escolares foram abordados de forma contextualizada,

sempre

relacionados a um tema de importancia social. Isso facilita a aprendizagem dos conceitos, pois

mostra aos estudantes a aplicabilidade do que estudam. Segundo Machado e Mortimer (2007,

p.32), “o aluno tende a recuperar conceitos a partir desses contextos de aplicagdo e ndo do

vazio". Nesse contexto, aspectos politicos e econémicos também foram abordados, sem deixar

de lado os conteudos propostos pelo curriculo oficial.

A autonomia dos estudantes foi estimulada, ndo sé por participarem ativamente das

atividades, mas, também, por lidarem com conhecimentos que permitam sua atuacdo em

questdes cotidianas, desde as mais individuais as mais coletivas, com impactos social e

ambiental. Nesse sentido, a frequéncia das atividades praticas e dos debates potencializa o

Eixo Tematico Projetos e Programas Institucionais




Il CONGRESSO DE ENSINO DE GRADUAGAO — CONEGRAD UFSCAR - 2017

saber-fazer e poder-fazer, mediados pela negociacéo e comunicagéo.

Além da potencialidade das atividades na promocdo da AC, merece destaque sua
contribuicdo na formacéo de professores. Os licenciandos puderam conviver com o dia a dia
escolar, sentindo as influéncias da natureza de cada atividade na participacdo dos estudantes.
Estas experiéncias unem o aprendizado universitario a pratica docente em sala de aula,
configurando de maneira concreta a importancia da diversificagdo didatica apresentada em
cada atividade e a sua influéncia no aprendizado dos alunos.

O mesmo aspecto positivo € colocado para a equipe escolar, principalmente aos
professores supervisores que participam do projeto, solidificando ainda mais a influéncia
positiva para a assimilacdo dos contetudos disciplinares, proporcionada por atividades que
escapem de alguma maneira do tecnicismo imposto por alguns livros, apostilas e algumas
préticas observadas pelos bolsistas na escola, que podem promover a monotonia que € inimiga

do estimulo para aprender.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise realizada permitiu verificar a possibilidade de desenvolver atividades
diferenciadas que contribuam com o processo de AC sem, no entanto, se desviar das
orientacbes curriculares, o que é um receio comum entre professores. Isso evidencia a
importancia da atuacdo do PIBID na escola e suas conquistas em relacdo a formacdo de
professores comprometidos com um ensino de ciéncias contextualizado, participativo e
critico.

As atividades do grupo na escola estédo colaborando com o aprendizado e estimulando
a pesquisa entre os estudantes, possibilitando que eles (re)avaliem as suas concepcdes,
participem, debatam e construam seus proprios conhecimentos, aspectos importantes para a
AC. As futuras atividades tendem a solidificar ainda mais esta linha de préatica pedagogica que
estimula a participacdo do estudante diante de um protagonismo que a diversificacdo didatica

pode proporcionar.
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Resumo

O contexto biolégico do bioma Cerrado, sua importancia ambiental e conservacao sdo temas
importantes para a sociedade atual. Consideramos que acles e estratégias de Educagdo
Ambiental que discutam esse bioma devem ser desenvolvidas nas escolas. Nesse sentido, o
presente relato tem como objetivo discutir uma atividade de Educacdo Ambiental envolvendo
0 uso de animais taxidermizados. Foram abordados conceitos sobre fauna e flora do
fragmento do cerrado da Universidade de Sdo Carlos, no Campus de Séo Carlos, Brasil
(UFSCar) e suas relacbes com o cotidiano dos alunos. A acdo foi desenvolvida em parceria
com uma escola publica estadual da cidade de Sao Carlos, no ambito do Pibid UFSCar e
envolveu alunos do ensino fundamental I, Il e Ensino Médio. O uso de animais
taxidermizados promoveu participacao dos discentes e se mostrou importante para sensibilizar
e despertar o interesse para as questdes relativas a conservagdo do Cerrado.

Palavras-chave: Cerrado, Educacdo Ambiental, animais taxidermizados.

Introducéo

O bioma cerrado (COUTINHO, 2002), é considerado um dos maiores hotspots
mundiais, ou seja, uma das maiores &areas de riqueza natural, necessitando de uma
conservacao imediata, caracterizada por conter em sua grande maioria espécies de fauna e
flora endémicas, ou seja, sdo espécies que ocorrem apenas em determinado local, como o
cerrado. Em extensdo ele ocupa 21% de todo o territorio brasileiro (KLINK; MACHADO,
2005) e se estende pelo mundo como savanas tropicais, no territorio africano e australiano,
tais areas de ocorréncia tem total relacdo com a posi¢cdo no globo terrestre, ja que esses locais
possuem o tropico de Capricornio sobre eles influenciando no clima e no tipo de vegetacédo
(PINHEIRO, 2010). Conforme Klink e Machado (2005), a pressdo do avanco do
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agronegécio faz com que grandes agricultores latifundiarios e pecuaristas avancem sobre
essas areas sem pensar em sua importancia natural para a vida, assim esse conjunto de
atitudes ja transformaram mais da metade do total de cerrado brasileiro em areas de pastagens
para gado de corte e plantacdes agricolas principalmente de soja, fato que se deve a falta de
fiscalizacdo e devaneio de leis de protecéo ao bioma.

As fisionomias do cerrado sdo de extrema importancia para os mananciais de agua
doce do Brasil, localizado sobre o Aquifero Guarani, maior do Brasil. O cerrado age sobre ele
a partir de suas raizes muito profundas, preservando os lencdis freaticos e assim também se
mostrando um solo muito permeével para &gua e também para residuos agricolas como
agrotoxicos, facilitando ainda mais a polui¢do dos lengois freaticos (MINGONTI; MORAES,
2016).

A lei estadual 13.550 prevé a preservacdo e conservacdo do cerrado, levando em
consideracdo a utilidade publica da éarea e o interesse social, também veda a supressdo da
vegetacdo em casos da area abrigar espécies em condicdo de extingdo, ser corredor de
remanescente e ter funcdo de protecio de mananciais aquéticos (SAO PAULO, BRASIL,
2009).

O Laboratério de Anélise e Planejamento Ambiental (LAPA) da UFSCar, em seu sitio
eletrénico (www.lapa.ufscar.br), disponibiliza um material técnico cientifico sobre a
caracterizacdo ambiental da paisagem do campus. Esse material, de autoria de Santos, Paese e
Pires (s/d), indica que a UFSCar campus Sdo Carlos conta com um fragmento de cerrado que
possui aproximadamente 300 hectares de area, correspondente a 2% do cerrado brasileiro e
26% do cerrado do estado de S&o Paulo, tal area conta com bosques de eucaliptos em meio a
sub-bosques de cerrado em processo de regeneracdo. Conforme o documento, conta com uma
vasta biodiversidade, incluindo 212 espécies de aves, 46 espécies de mamiferos e um vasto
namero de herpetofauna, muitas dessas espécies endémicas e ameagadas de extin¢gdo como o
Lobo-Guara.

Com base no exposto, defendemos a importancia da Educacdo Ambiental (EA) para
conservacdo do Cerrado. A EA, por vezes tida apenas pelo ponto de vista bioldgico, hoje
engloba também todos os aspectos da sociedade; assim temos a EA como um campo
educacional que trata das relacGes sociais e as relacfes entre a sociedade com o ambiente
(LAYRARGUES; LIMA, 2014). Diversos trabalhos sobre o tema ja foram realizados, tais
como em Bizerril (2001), que discute a presenca do Cerrado no curriculo do ensino
fundamental 11 em escolas do DF. Para o autor, o tema é pouquissimo discutido nas escolas e,

por isso, 0s estudantes se identificam pouco com esse bioma. Também podemos citar o
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trabalho de Palhaci (2011), que alerta para alienagéo e desconhecimento dos moradores da
cidade de Bauru-SP sobre o Cerrado.

Um dos recursos didaticos que favorecem atividades de EA € o uso de especimes
taxidermizados, que possibilita a abordagem do tema de forma ludica, tatil e inclusiva,
despertando assim o interesse dos alunos e criando neles a conscientizacdo sobre a
conservacao da fauna (GOMES, 2013). A taxidermia € uma técnica de empalhamento que
trata o animal visto apenas em florestas e zoologicos em um objeto ludico de estudo,
favorecendo o ensino a partir do contato direto com o animal (ROCHA, 2008). Para 0 mesmo
autor (2008, p.4-5):

A taxidermia se insere no contexto de Educacdo Ambiental como um
instrumento eficaz despertando nas pessoas 0 sentimento de protecéo,
em especial a fauna, pois 0s animais utilizados neste processo sdo, em
sua grande maioria, vitimas diretas do desrespeito a natureza,
afetando, desse modo, todo meio ambiente. Na maioria das vezes estes
animais séo atropelados nas estradas e rodovias, onde saem em busca
do alimento escasso em seu habitat natural. Fazem deslocamentos que,
na maioria das vezes é fatal, ou sdo vitimas de atos criminosos como a
caca e manutencdo em cativeiro e/ou morrem em decorréncia do
trafico ilegal da fauna silvestre.

Rocha (2008) ainda defende que o uso de espécimes taxidermizados é muito
importante para o impacto sobre a conservacdo dos animais com os alunos e que sempre
devemos trabalhar e dar destaque a decorréncia do animal tratado. Para Gomes (2013) a
taxidermia no contexto da EA pode ter um grande significado na vida dos alunos, assim,
trazendo a eles novas concepgbes sobre a vida do animal, sua importancia ecoldgica e,
portanto influenciando em suas tomadas de decisbes. Nesse sentido, concordamos com
Gomes (2013) sobre o fato de atividades usando espécimes taxidermizados alcancarem
pessoas que ndo podem ou ndo estdo acostumadas a entrar em contato com acervos de
zooldgicos ou museus de historia natural, por exemplo.

Com base no exposto até aqui, este trabalho tem como objetivo relatar a experiéncia
de uma atividade desenvolvida pelo grupo de alunos do PIBID UFSCar junto a alunos do
ensino fundamental e médio de escola estadual publica, localizada na cidade de Sao Carlos,
que envolveu palestras e sala teméatica com exposi¢do de animais taxidermizados para discutir

a importancia da conservacao do Cerrado.
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Procedimentos metodologicos

As atividades relatadas foram realizadas na Escola Estadual Dona Aracy Leite Pereira
Lopes, na cidade de Sdo Carlos - SP, através de um evento realizado em parceria com 0
PIBID - UFSCar (subprojetos Quimica, Biologia e Pedagogia). Também foram convidados a
participar do evento a Trilha da Natureza - UFSCar, pertencente ao Projeto de extenséo do
DeAEA (Departamento de Apoio a Educacdo Ambiental). Envolveu o periodo matutino da
escola, que conta com aproximadamente 300 alunos do Ensino Fundamental Il e Ensino
Médio.

E valido contextualizar que uma das propostas de trabalho do PIBID - UFSCar na
escola é a realizacdo de um Projeto Interdisciplinar. No ano de 2017, as questdes ambientais
foram eleitas como tematica para o desenvolvimento dos trabalhos. Diversas atividades foram
promovidas ao longo do primeiro semestre pelas equipes dos subprojetos do PIBID e, na
primeira semana de junho de 2017, houve um conjunto de agdes ligadas ao “Dia do Meio
Ambiente”, envolvendo toda a escola. As agdes foram: realizacdo de palestras sobre o
Cerrado e a importancia de sua conservacgdo; o plantio de mudas em areas internas da escola;
a montagem de composteiras e a montagem de uma exposi¢do tematica com espécimes do
Cerrado taxidermizados ou fixados em formol e resina. Tais a¢6es foram planejadas levando
em consideracao idade dos alunos, série e temas do curriculo, mas sem deixar de considerar 0
intuito de sensibilizar a comunidade escolar para uma tematica ndo necessariamente vinculada
apenas aos contetdos ministrados em sala de aula.

Neste trabalho, relataremos de modo especifico as atividades ligadas ao tema Cerrado.
A palestra teve duracdo de 30 minutos e foi realizada com todos os alunos, professores,
funcionarios e pibidianos no péatio da escola. Contamos com equipamento de projecdo e
microfone. Foram apresentadas caracteristicas gerais do bioma Cerrado, contextualizando o
fragmento do bioma na Universidade de S&o Carlos, a diversidade de fauna e flora,
importancia econdmica e medicina popular e também sobre as queimadas tipicas do cerrado e
suas implicacdes nas adaptacdes da flora e seu potencial hidrico no Brasil. Em um segundo
momento, os alunos foram divididos em grupos menores para participar da exposi¢do na sala
tematica. A exposicdo foi montada em uma sala de aula regular, cujo layout de mesas e
cadeiras foi modificado para favorecer a integracdo entre os discentes, os pibidianos e os
monitores. Foram explicadas curiosidades, morfologia, alimentagcdo e questdes
comportamentais das espécies e a todo momento os alunos podiam percorrer as mesas e

participar com duvidas. A participacdo do grupo Trilha da natureza foi importante, ja que o
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mesmo esteve envolvido diretamente com a palestra ministrada e com a constituigdo da sala
tematica.

Ao todo, foram expostos 4 exemplares de ocorréncia no cerrado da UFSCar e também
algumas espécies endémicas do bioma. Todos foram obtidos através de empréstimo do acervo
do Centro de Divulgacdo Cientifica e Cultural (CDCC) - USP de Séo Carlos, Brasil. Os
espécimes utilizados foram um Lobo-guard (Chrysocyon brachyurus), um Tamandua-mirim
(Tamandua tetradactyla), um gamba (Didelphis marsupialis). Além disso também foi exposto
uma cobra coral falsa (Simophis rhinostoma) fixada em formol, uma colecdo de insetos
fixadas em vidro, e alguns exemplares de folhas, raizes e troncos de plantas do cerrado. Além
dos espécimes, diversas fotografias do fragmento de cerrado da UFSCar foram expostas. As

figuras 1 e 2 abaixo ilustram aspectos da montagem da sala tematica.

Figura 1: Exposic¢éo dos exemplares com Figura 2: Espécimes diversos.

0s monitores da Trilha da Natureza

Fonte: Acervo dos bolsistas Pibid Biologia e Quimica, junho 2017.

Resultados e Discussao

O dialogo com os alunos foi muito intenso durante a palestra. De inicio, os estudantes
estavam envergonhados, mas depois participaram bastante e a troca de conhecimentos foi
muito proveitosa. Um caso marcante foi quando um estudante do ensino fundamental | quis
“explicar e falar sobre uma espécie de planta que possuia um odor capaz de atrair o
pernilongo e comé-lo”, compartilhando seu conhecimento para escola toda. Contudo, a

duracdo da palestra e o fato de termos muitos alunos no patio ao mesmo tempo ocasionou
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tempo para apresentacdo e dialogos muito curtos com os educandos. Todavia, tal
oportunidade de interacdo despertou o interesse pela ecologia do cerrado, que foi retomada na
sala temética.

Para Rocha (2008, p.3), a taxidermia € utilizada quando os animais perdem sua funcao
na natureza e sua funcdo bioldgica, sendo um método de baixo custo que contribui para
despertar nas pessoas um maior entendimento sobre cada ser no contexto ambiental. Nesse
sentido, pudemos reparar que 0s animais taxidermizados expostos ajudaram a instigar a
curiosidade do publico em conhecer melhor as espécies e consequentemente o cerrado. A todo
0 momento os alunos observavam os animais e faziam comentérios sobre suas caracteristicas
como o tamanho do lobo, distinguiam cores e as vezes até as texturas; o que consideramos
indicativos de que estavam interessados e curiosos, sendo acGes precursoras para uma
sensibilizacdo.

Na sala, com a exposigdo dos animais taxidermizados, a interagdo com os estudantes
foi potencializada. A contribuicdo do uso desses materiais para promover a atencdo e a
interacdo entre os estudantes também foi discutida por Gomes (2013). O contato proximo e a
exposicdo dos exemplares gerou muita curiosidade e fez com que levantassem uma série de
questionamento e observagdes minuciosas sobre 0s animais em exposi¢do. As perguntas mais
recorrentes eram: “E sério mesmo que ¢ animal de verdade?”, “Como que faz pra eles ficarem
desse jeito?”, “Como eles morreram?”, “Do que eles se alimentam no cerrado?”.

Tanto a palestra quanto a exposicdo na sala tematica abordaram as problematicas
envolvidas no Cerrado da UFSCar - Sdo Carlos contribuiram para o entendimento do risco
que as espécies destes animais correm a todo 0 momento, por conta das acbes humanas. Tal
fato ocorre, pois forma-se a consciéncia ambiental para preservacdo, através do estimulo que a
visdo do animal taxidermizado proporciona (ROCHA, 2008). Para 0 mesmo autor, a EA é um
mecanismo de extrema importancia para revertermos 0s processos de degradacdo ambiental
(ROCHA, 2009).

Ainda sobre o tema, para Gomes (2013), ndo é possivel ter resultados positivos em
projetos de conservacdo da biodiversidade sem a presenca da EA. Para o autor, 0 uso de
especimes bioldgicos taxidermizados € relevante nesse sentido e ainda assume que é
necessario pensar pedagogicamente em atividades como essas. Para ele, ha deficiéncia de
publicacGes sobre o tema, mas, mesmo assim, defende a possibilidade de a¢tes de EA na
educacdo basica através de eventos cientificos, exposi¢des itinerantes entre outros formatos.

E possivel reiterar a importancia de projetos como o Pibid, que possam trazer a escola

acoes que deem continuidade a este processo de consciéncia ambiental, tornando- a inerente
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ao aluno, visto que de acordo com Effting (2007, p. 27):

a Educacdo Ambiental ndo se da por atividades pontuais, mas por toda
uma mudanga de paradigmas que exige uma continua reflexdo e
apropriagdo dos valores que remetem a ela, as dificuldades

enfrentadas assumem caracteristicas ainda mais contundentes.
Segundo Effting (2007, p. 25), a escola é o espaco social e o local onde o aluno sera
sensibilizado para as agdes ambientais e fora do &mbito escolar ele sera capaz de dar
sequencia ao seu processo de socializacdo. Nesse sentido, acreditamos que a atividade
realizada e a participacdo dos alunos mostrou sensibilizacdo para a preservacdo do Cerrado.

Fica agora o desafio de dar continuidade as discuss@es sobre o tema na escola.

Consideracoes finais

O trabalho proporcionou aprendizados multiplos para os participantes. Do ponto de
vista da formacéo de futuros professores, possibilitou a concepcéo, planejamento e elaboracéo
coletiva das atividades junto aos atores da escola e da Universidade e também permitiu
discussbes sobre estratégias metodologicas para abordagem do assunto. Incluir discussdes
sobre o Cerrado nas atividades do evento se mostrou essencial para o processo de
sensibilizagcdo para a tematica, visto que o bioma é muito proximo da realidade na qual a
comunidade escolar esta inserida. Assim, a sala teméatica com o uso dos espécimes
taxidermizados potencializou o ensino-aprendizagem sobre o tema, bem como para a

valorizacdo da biodiversidade do Cerrado.
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Resumo - A interdisciplinaridade é uma interagdo que ocorre entre o sujeito fornecendo
conhecimento e assim deixando de lado a divisdo disciplinar e partindo para um trabalho
coletivo e reflexivo. Em conformidade com a proposta do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da Universidade Federal de Sdo Carlos, em que busca-se uma
melhoria do ensino nas escolas publicas através do desenvolvimento de atividades
colaborativas e interdisciplinares, este trabalho teve como objetivo promover a interacdo das
areas atuantes do PIBID na Escola Estadual Orlando Perez. A nutricdo foi o tema escolhido
para 0 projeto e considera-se extrema importancia falar sobre a mesma, de modo a ir além do
conhecimento especifico sobre o aspecto nutricional dos alimentos. Por meio de jogos
didaticos desenvolvidos no intervalo, trabalhou-se a conscientizacdo dos alunos sobre uma
alimentacdo saudavel, a fim de subsidiar o pensamento critico sobre suas escolhas alimentares
e sobre como 0 excesso de gorduras e acucares interferem na saude. Como principais
resultados foi possivel identificar dificuldades dos alunos em conhecimentos especificos da
biologia. Palavras-chave: interdisciplinaridade, jogos didaticos, nutri¢ao.

Introducéo

A interdisciplinaridade esta relacionada ndo somente com as atividades escolares, mas
também com as praticas do cotidiano (TERRADAS, 2011). Para o autor, a pratica

interdisciplinar estda na acdo, de modo que a interagio que ocorre entre a
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interdisciplinaridade e o sujeito, fornega o conhecimento, deixando de lado a divisdo
disciplinar e partindo para um trabalho coletivo e reflexivo.

Leandro e Zanon (2013), citando os Parametros Curriculares do Ensino Médio (PCN),
dizem que a interdisciplinaridade integra as disciplinas a partir do objeto de conhecimento, um
projeto de intervencdo e de investigacdo. Além de integrar diversas areas, a
interdisciplinaridade promove a interagdo entre aluno, cotidiano e professor (BONATTO et
al., 2012), abrange tematicas e conteddos que nos permitem inovar com recursos e
metodologias dinamicas, otimizando o processo de ensino-aprendizagem, facilitando o acesso
a informacbes e ao conhecimento (THIESEN, 2008). E importante frisar que a
interdisciplinaridade permite abordar temas transversais, diretamente ligados a vida cotidiana
da comunidade e dos alunos (BOVO, 2004).

Seguindo a proposta do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) da Universidade Federal de S&o Carlos, busca-se uma melhoria do ensino nas escolas
pablicas, através do desenvolvimento de atividades colaborativas e interdisciplinares
(LEANDRO; ZANON 2013). De acordo com os dados do sitio eletrénico do programa
(www.pibid.ufscar.br, acessado em 18 de setembro de 2017), o PIBID, iniciado em 2008 pelo
Ministério da Educacdo (MEC) e financiado pela CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior) é uma iniciativa para o aperfeicoamento e valorizacdo da
formacdo de professores para a Educacao Bésica.

A nutricdo foi o tema escolhido para as iniciativas interdisciplinaridade no projeto.
Para Carvalho e Machado (2014), diversos documentos nacionais como 0s Parametros
Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais (PNC), o Tema Transversal Salde e as
Orientagbes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCEM) recomendam o
desenvolvimento dos temas alimentacdo e nutricdo em sala de aula, de modo a desenvolver
orientacOes e desenvolver mudancas nos habitos alimentares e nutricionais dos alunos.

Sabe-se que os habitos alimentares estdo cada vez menos saudaveis com o surgimento
e consumo exacerbado de comidas industrializadas, fast food e etc. Os padrdes de consumo
foram alterados ao longo do tempo e, atualmente, o que vemos séo dietas ricas em gordura, sal
e acucar (LEVY et al., 2010). Carvalho e Machado (2014), citando o Programa Nacional de
Alimentacdo Escolar PNAE (2009), ressaltam que muitas escolas tém reformulado suas
merendas com o objetivo de melhorar a alimentagdo dos alunos. Abordar este tema é
importante, pois o indice de obesidade infantil e juvenil vem aumentando exponencialmente,
ocasionando complicacdes na saude em sua fase adulta (CONDE; BORGES 2011). Em estudo
sobre o assunto, Fonseca et al. (1998) indicaram que a obesidade na adolescéncia é fator de
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predicdo na obesidade adulta. Para os autores, trata-se de um problema social, j& que padrdes
estéticos de magreza, por exemplo, podem levar & habitos alimentares inadequados.

E de extrema importancia falar sobre nutricio do ponto de vista bioldgico para além da
compreensdo do aspecto nutricional dos alimentos, buscando conscientizar os alunos sobre a
importancia da alimentacéo saudavel, de modo a fazer suas escolhas alimentares corretamente
e desenvolver junto a isto seu pensamento critico de como tais alimentos irdo interferir em
suas vidas. Complementarmente, acredita-se que a escola tem como responsabilidade
desenvolver os temas alimentacdo e nutricio com atividades que podem ser trabalhadas
inclusive fora do ambiente de sala de aula, de modo transversal.

O objetivo desta intervencdo interdisciplinar foi promover a interacdo das &reas
atuantes do PIBID na escola (na época, Matematica, Quimica, Biologia e Letras). Do ponto de
vista da area de Biologia, o objetivo foi discutir a influéncia que os alimentos tém em nossa
vida e a necessidade de habitos alimentares mais saudaveis. Assim, as atividades buscaram
abordar conhecimentos prévios sobre a alimentacdo que, muitas vezes, sdo equivocados; bem
como conscientizar os educandos quanto ao consumo exagerado de alimentos ricos em
gordura, sal e acgucar, explanando sobre a importancia de ler a tabela nutricional e, entdo,
sermos consumidores cientes.

Uma das estratégias valorizadas e utilizadas pelo projeto PIBID UFSCar sdo atividades
ludicas que relacionem e edifiguem conhecimentos, de modo atraente e estimulante (PONTES
et al., 2014). O uso de jogos didaticos foi elencado como forma de trabalhar o tema, ja que sao
um importante instrumento de imensa integracdo entre aluno e professor. De acordo com
FIALHO (2008), os jogos promovem sua importancia nas situacdes de ensino e aprendizagem
pois aumentam o0 conhecimento que esta sendo construindo com a introducdo de atividades
ludicas, que desenvolvem a capacidade de acdo ativa e motivadora.

Nesse sentido, este trabalho visa relatar a experiéncia dos jogos didaticos sobre o tema
nutricdo no ambito do PIBID-UFSCar e refletir sobre importancia do trabalho interdisciplinar

com o tema nutricdo no ambito do Ensino de Ciéncias e de Biologia.
Procedimentos Metodoldgicos

O projeto foi desenvolvido na escola estadual Orlando Perez, localizada no municipio
de Sdo Carlos. Conta com cerca de 800 alunos e oferece ensino para alunos do Fundamental 11,

Médio Regular e Educacdo para Jovens e Adultos. A acdo envolveu o periodo diurno (Ensino
Fundamental Il e Ensino Meédio), que conta com aproximadamente 450 alunos.

Eixo Tematico Projetos e Programas Institucionais



Il CONGRESSO DE ENSINO DE GRADUAGAO — CONEGRAD UFSCAR - 2017

A organizagdo do Projeto Interdisciplinar realizado na escola contou com reunides
periddicas na UFSCar, envolvendo os bolsistas, coordenadores de &rea e supervisores. Foi
estabelecido que as intervencdes do projeto no primeiro semestre de 2017 seriam realizadas no
intervalo de aula destinado a merenda dos alunos que, com autorizacao da escola, teve duragédo
estendida. Essa proposta favoreceu um maior alcance do publico e proporcionou liberdade de
participar ou ndo das atividades. Além disso, esse espago mostrou-se muito interessante para
um trabalho interdisciplinar pois foi possivel integrar as diferentes areas atuantes do PIBID na
escola para construcédo e execucdo das atividades.

Os pibidianos foram divididos em trés grupos, contando com ao menos um licenciando
de cada area atuante (biologia, quimica, matematica e letras). Cada grupo ficou responsavel
pelo planejamento e elaboragdo de um jogo didatico distinto, a saber: o “jogo dos sentidos”, o
“jogo das argolas” e o jogo “o que tem naquilo que consumimos”. Falaremos brevemente
sobre cada um deles.

O “jogo dos sentidos” consistiu em vendar os olhos dos alunos e fazé-los sentir o odor
de diversos alimentos, tais como limdo, maracuja, cebola, orégano, café e salgadinho
industrializado. Participaram 3 alunos por vez, fazendo uma rotacdo dos alimentos entre eles.
Vendados, os participantes sentiam o odor e tentavam adivinhar qual era o alimento. A
intengdo do jogo foi mostrar que os alimentos também suscitam aspectos historicos,
emocionais e podem ativar aspectos da memdaria no cerebro.

Ja o “jogo das argolas” foi confeccionado a partir de garrafas pets e argolas de arames.
O aluno, a uma certa distancia, deveria acertar a argola na garrafa. Feito isso responderia a
uma pergunta. Tais questdes foram previamente elaboradas pelos pibidianos e envolviam
perguntas sobre habitos alimentares ¢ também “mitos ¢ verdades” sobre o tema nutrigdo. A
formulacdo das questdes envolveu diferentes niveis de dificuldade (variando conforme o
acerto ou ndo da argola). Desta forma os alunos respondiam as questdes independente se eles
acertassem ou ndo a argola no alvo. Ao final os alunos poderiam levaram consigo o papel que
continha a questdo e a resposta correta se assim desejassem.

No jogo “o que tem naquilo que consumimos” foram usadas diversas embalagens de
alimentos como macarrdo instantaneo, suco industrial em po, pipoca de microondas, cereal e
caixa de leite. Os alunos deviam relacionar a porcentagem de sal, gordura e agucar contidos
nos produtos com os cartazes afixados na parede (que continham a porcentagem nutricional de
cada alimento citado). ApdGs essa etapa, os pibidianos traziam para debate com os alunos a
importancia de manter uma alimentacdo saudavel e de que maneira os alimentos poderiam

influenciar negativamente ou positivamente no metabolismo do corpo humano.
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Na primeira intervencdo todos os jogos aconteceram no mesmo dia, em forma de
circuito (espécie de trajetoria pela qual os alunos poderiam percorrer as atividades partindo de
um ponto inicial até o ponto final). Contudo, muitos alunos moveram-se livremente pelas
estacOes, sem necessariamente seguir essa ordenacdo. As estacdes foram montadas pelos
pibidianos no patio da escola, em local proximo as salas de aula e a quadra de esportes.

Nas reunides de discussdo avaliagdo da atividade foi resolvido que 0s jogos seriam
reformulados a partir da analise das potencialidades e fragilidades da primeira experiéncia.
Um dos jogos que teve suas regras alteradas foi o das argolas, que passou a contar com a
resposta de uma questdo independentemente se o aluno acertasse ou errasse a argola na
garrafa, 0 que, para o grupo, dinamizou a atividade.

Ainda, mesmo com a duracéo estendida do intervalo, muitos alunos nao conseguiram
participar dos trés jogos e foi decidido que seriam realizados novamente, entretanto em dias,

dias distintos, para favorecer o aprofundamento de contetdos e da discussao com os discentes.

Discussao e Resultados

A abordagem do tema nutricdo como um tema transversal encontra apoio na
interdisciplinaridade, visto que, favorece um dialogo entre saberes numa perspectiva de
integracdo das partes para formacdo do conhecimento (AUGUSTO et al, 2004). De acordo
com Bovo (2004) os temas transversais relacionam-se com o cotidiano dos alunos e a
interdisciplinaridade contribui para o seu trabalho. Com isso, a busca por articular e
contextualizar esses conhecimentos com a rotina dos alunos, possibilita uma reflexdo mais
aprofundada sobre os temas abordados, além de favorecer a formacdo de alunos criticos,
atuantes e inseridos na sociedade (AUGUSTO et al., 2004).

A utilizacdo de jogos didaticos possibilitou o trabalho interdisciplinar, envolveu a
discussdo de conteudos conceituais e de questfes cotidianas e socioculturais sobre o tema. A
preocupacdo em despertar o interesse dos alunos também foi um elemento importante. Para
Fialho (2008), o emprego de jogos é uma estratégia para despertar o interesse do aluno para a
aprendizagem atras de uma linguagem mais atraente, que 0 aproximasse a0 maximo de sua
realidade transformando os conteddos em vivéncia. Destaca-se como ponto positivo a
liberdade de escolha que os alunos possuiam para decidir se queriam ou ndo de participar das
intervencdes. Assim, 0s participantes estavam muito dispostos a aprender e partiu deles o
interesse pela busca do conhecimento.

Para Carvalho e Machado (2014) uma alimentacdo saudavel por parte dos alunos
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depende, além da escola e da familia, das escolhas dos préprios educandos. Assim, acredita-se
que os conhecimentos cientificos sobre o tema sejam imprescindiveis para ajudar a subsidiar
tais escolhas. Durante a acdo do jogo “o que tem naquilo que consumimos” os pibidianos
presenciaram dificuldades por parte dos alunos, em relacdo aos conceitos da area de biologia.
Um exemplo foi o conceito de carboidrato. Ao serem questionados sobre a quantidade de
acucares encontrados nos alimentos do jogo, muitos alunos achavam que por ser um alimento
com gosto doce, seria 0 que mais conteria agcicar em sua composi¢éo. Causou estranheza aos
educandos saber, ao final da atividade, que o leite também continha uma quantia de agucar por
conta do carboidrato, por exemplo. Com isso notou-se que muito alunos tinham o conceito de
acucar ligado ao gosto dos alimentos, sem relacionar a presenca do mesmo com o carboidrato
na tabela nutricional disponivel nos rotulos informativos nas embalagens. Nesse sentido,
defende-se que atividades como a realizada possibilitam trabalhar conceitos sobre composicao
quimica dos alimentos, porcentagem, valores nutricionais, entre outros, além de analisar e
compreender as informagdes presentes nos rétulos dos alimentos. Nesse sentido, como
Carvalho e Machado (2014), defende-se a necessidade e urgéncia em um trabalho sistematico
sobre alimentacdo e nutricdo, pois isto propicia condicBes de conceitos tedricos
imprescindiveis para a formac&o dos alunos.

Conforme anunciado anteriormente, o projeto teve a perspectiva de trabalhar o tema
nutricdo ndo apenas do ponto de vista dos contetidos cientificos. O jogo dos sentidos ilustrou
esse aspecto. Conforme Thiesen (2008), a interdisciplinaridade nos ajuda a entender que as
pessoas aprendem também a intuicdo, as sensacdes, sentimentos e emoc¢des. Num primeiro
momento, a ansia por “acertar” o alimento predominou, mas entremeio a isso, outras situacoes
afloraram e os odores despertam memadrias e sensacdes nos participantes. Um dos alunos, ao
sentir cheiro de uma cebola, comentou que odor o lembrava da comida de sua avo. Num
segundo caso, uma participante ao cheirar uma laranja mencionou que lembrava desse cheiro
pois era algo que tomava quando ficava doente. Também proporcionou que relacionassem 0s
conteudos especificos com suas agoes diarias. No caso do “jogo das argolas”, foram abordadas
questdes sobre conhecimentos populares no que cerne a nutricdo e muitos ditos que se baseiam
no senso comum como "comer manga com leite faz mal”, por exemplo, foram relacionados as

vivéncias individuais dos alunos.

Consideracoes finais

Assim como Pontes (2014), concordamos que o PIBID proporciona a experiéncia de
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uma formacéo inicial diferenciada. Nem sempre desenvolver nas escolas atividades como a
que foi relatada é possivel e, nesse sentido, o programa proporcionou um ambiente
colaborativo para que o trabalho integrado com diversas éareas fosse realizado. As
contribui¢cdes do Programa na formacéo dos licenciandos e para a escola sdo muitas. Do ponto
de vista da formacdo docente, destaca-se a importancia em conceber, planejar e executar
coletivamente um projeto de caréater interdisciplinar e que trabalhe com temas transversais,
envolvendo dedicacdo de tempo, varias reunides, diversas areas e pessoas.

Metodologicamente, permitiu discutir diferentes formatos para realizacdo do trabalho
interdisciplinar e suscitou estudar a dindmica da escola, a organizacdo de seu tempo e espago.
O horério escolhido para a aplicacdo dos jogos possibilitou interesse e participacdo de alunos
de todas as séries. Contudo, esse formato usando o intervalo também mostrou algumas
dificuldades, como pouca participacdo da equipe docente da escola e dispersdo dos alunos.
Tais fatores serdo considerados no planejamento de futuras atividades.

O uso de jogos didaticos para o trabalho com o tema foi muito favoravel, ja que
possibilitou que os alunos tivessem grande interacdo entre si, com os pibidianos, com 0s
conhecimentos abordados. Também mostrou lacunas em relagdo aos conhecimentos
especificos da area de Ciéncias sobre o assunto nutri¢cdo por parte dos alunos, o que é uma
preocupacdo, dada a importancia desses conhecimentos para a formacdo dos habitos

alimentares dos mesmos.

Assim, entende-se que a experiéncia oportunizou trabalhar o tema de modo estimulante
e favoreceu o processo de ensino-aprendizagem dos alunos e a (re)construgdo de seus

conhecimentos sobre o tema.
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RESUMO

O presente trabalho mostrar a utilizacdo de um jogo ladico, realizado por meio de
alternativas para compreender conteldos sobre astronomia e astrondutica que seriam temas
presentes na Olimpiada Brasileira de Astronomia. O objetivo da atividade foi tratar dessas
tematicas por meio de atividade lGdica. Para isso, usou-se 0 jogo com alternativas, que
contribuiu no incentivo da discusséo e no trabalho em grupo entre os alunos. A partir disto,
notou-se de maneira satisfatéria como os estudantes reagiram com esta didética.

Palavras-chave: Atividades ludicas, Olimpiada Brasileira de Astronomia, PIBID.

INTRODUCAO

Nas ultimas décadas muito se tem discutido sobre o ensino e os desafios aos quais 0
mesmo estd submetido. Neste contexto, a pratica docente precisa deixar os velhos métodos de
ensino, ou seja, aquele onde o professor restringe sua pratica docente apenas a passar 0S
conteidos encontrados nos livros de uma maneira bem tradicionalista, mecénica, abstrata e
sem contextualizacdo e os alunos assumem o papel apenas de ouvintes (PROENCA, 2002).

A educacdo envolve muito mais do que uma conduta de educar, trazendo consigo um
ato historico, cultural, social, psicologico, afetivo e existencial. Na busca por novas
metodologias que facilitem a compreensdo dos conteudos por parte dos alunos, 0s jogos
ludicos se apresentam como uma alternativa inovadora capaz de tornar agradavel e
compreensivel os conceitos (PAVIANI, 2009).

Essas atividades ludicas se desenvolvem desde a antiguidade, e seu debate atualmente

vem ganhando grande espaco para melhor compreensdo. E visivel que as atividades ludicas
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envolvem um planejamento tanto quanto as demais atividades, ndo apenas se limitando em
jogos e brincadeiras, mas sim de forma intrinseca no individuo, onde h& troca do seu
conhecimento individual com o meio e com 0 pensamento coletivo, que proporcionam
momentos de prazer, entrega e integracdo dos envolvidos. As aulas lidicas devem transmitir
0s conteudos, combiné-los, possibilitando que o educando perceba que ndo estd apenas
brincando em aula, mas que esta adquirindo conhecimento (LUCKESI, 2014).

Grandes teoricos precursores de métodos ativos da educacao frisaram categoricamente
a importancia que os métodos ludicos proporcionam a educacdo de criancgas, adolescentes e
adultos, pois nos momentos de maior descontracdo e desinibicdo, oferecidos pelos jogos, as
pessoas se desbloqueiam e descontraem, 0 que proporciona maior aproximagao, uma melhoria
na integracao e na interacdo do grupo, facilitando a aprendizagem (SANTANA, 2008).

Para Kishimoto (1996) o jogo, possui duas func@es: a ludica e a educativa. Esses dois
aspectos devem coexistir em equilibrio pois, caso a funcdo ludica prevaleca, a atividade ndo
passard de um jogo, e se a funcdo educativa for a predominante, tém-se apenas um material
didatico.

Sob essa perspectiva, a atividade desenvolvida teve como objetivo mostrar que 0 uso
de atividade ludicas € eficiente no processo e apropriacdo do conhecimento, além de
promover uma interagdo positiva entre os alunos. Dessa forma, o seguinte trabalho mostra o
quanto os jogos ajudam os alunos a terem uma assimilacdo mais rapida do contetdo, além de
aumentar o interesse dos mesmo pela matéria e fazer com que os alunos tenham um convivio

mais proximo com seus colegas.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A atividade realizada na escola municipal da cidade de Araras a qual o grupo do
PIBID — Interdisciplinar da UFSCar participa, foi gerada a partir da demanda escolar, ja que
os alunos iriam participar da Olimpiada Brasileira de Astrdnoma e Astronautica (OBA).

Entendendo-se a tematica Astronomia como interdisciplinar, pensou-se em realizar
uma atividade ludica para abordar os contetdos envolvidos de forma a possibilitar a integracao
dos alunos, de forma que toda a sala fosse envolvida, e que a apresentacdo do contetdo
especifico fosse trabalhada de uma maneira esportiva. A OBA possui dois temas a serem
trabalhados: astronomia e astrondutica e, dessa forma, achou-se melhor realizar duas
atividades distintas.

A atividade de Astronomia foi voltada para um jogo de verdadeiro e falso, na qual além

de abordar os conhecimentos especificos ja tratados anteriormente em forma de slide,
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possibilitou também uma préatica em discuss@o em grupo, trabalho em equipe e senso comum.
Na atividade seguinte a temética Astronautica foi abordada, porém como ndo houve a
exposicdo do conteudo especifico, foi analisado que o jogo verdadeiro e falso ndo seria
coerente. Assim, optou-se por apresentar o jogo de alternativas levando em conta a mesma
sistematica do jogo de verdadeiro e falso. Decidiu-se seguir outro jogo apresentando as
alternativas para os alunos e nds mediariamos as explicagdes, relacionando com os conteddos
ja estudados e situacdes do cotidiano. As questdes dessa vez ndao foram elaboradas e sim
retiradas idénticas as provas dos anos anteriores da OBA considerando os anos disponiveis no
site da olimpiada — 2013 a 2016.

O jogo das alternativas, foco deste trabalho, teve os seguintes procedimentos:

Dividir a sala em grupos iguais de alunos, quando possivel,

Cada grupo recebeu um conjunto de plaquinhas elaboradas pelos alunos do PIBID,
confeccionadas com papel cartdo, escritas as letras A, B, C e D;

O jogo conteria uma pontuagédo: para cada resposta certa, seria um ponto para o0 grupo, caso 0
grupo ndo acertasse 0 mesmo néo perdia ponto, mas ndo pontuava;

Os alunos teriam um tempo de 2 minuto para debater com 0 seu respectivo grupo até que o
mesmo chegasse a um senso comum. Apds escolher a resposta era destinada a pessoa
escolhida que aguardasse o sinal de um integrante do grupo do PIBID e levantasse a
plaquinha;

Apbs levantar a placa com a letra de escolha do grupo, ndo seria autorizado a troca de resposta,
caso acontecesse seria puni¢ao do grupo ndo marcar ponto.

Trabalhou-se com o jogo em todas as salas do Ensino Fundamental 11 e apds as regras
serem apresentadas para a sala as questdes foram expostas na lousa digital juntamente com
suas alternativas. Esperava-se cerca de 2 minutos apds a questdo ser lida para que 0s
estudantes pudessem escolher as alternativas, e em seguida era feito um sinal e os alunos
levantavam as placas, as escolhas eram anotadas e iniciava-se um debate com eles sobre o
porqué da escolha.

O jogo das alternativas foi elaborado para ser aplicado com o auxilio da lousa digital ja
que um dos nossos intuitos foi realizar atividade diferenciada da aula tradicional, assim,
buscamos sempre explicar, conceituando e interligando o assunto abordado com cenas de

filmes, novelas ou desenhos, aproximando eles do dia-a-dia.

DISCUSSAO E RESULTADOS
Para o inicio da atividade, houve a preocupacao de possibilitar que a utilizagdo do jogo
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seguisse a mescla entre “se divertir” e “aprender” e entdo, ao longo desta, o grupo foi
dosando e orientando os alunos quando um excedia o outro, tornando a atividade prazerosa e
diferente da aula tradicional, permitindo que eles expusessem suas duvidas, ideias e se
expressassem, valorizando a espontaneidade dos mesmaos.

No decorrer das questdes notamos que muitos grupos procuraram estratégias para

0 jogo, como discutir qual alternativa era a correta com o tom baixo ou quase cochichando para
que os grupos ao lado ndo tivessem a possibilidade de ouvir, outra estratégia era a de mostrar
a alternativa apenas quando solicitado, assim seria muito dificil de outros grupos copiarem
sua resposta. Estas estratégias mostram a cooperacdo criada entre eles, um instinto de
competi¢do, uma maior percepgao e raciocinio o que uniu os alunos a0 mesmo tempo em que
0S mesmos competiam.

Segundo Santana (2008), a aprendizagem vai ser influenciada devido a relacdo
emocional e pessoal que o estudante estabelece quando esta jogando, tornando-se sujeito ativo
no processo de ensino e aprendizagem no qual se insere diretamente. Como as atividades
ludicas integram e acionam as esferas motora, cognitiva e afetiva dos seres humanos, elas, ao
trabalharem o lado emocional do aluno, influenciam diretamente o processo de ensino e
aprendizagem.

Ap0s algumas questdes, pode-se notar que 0s grupos e a maioria dos seus integrantes
comecaram a se sentir mais seguros para responder as questdes e também questionar mais dos
porqués de estar certo e errado. Outra mudanca foi no tempo para responder, inicialmente 0s
alunos demoravam quase 2 minutos para debater e decidir a alternativa correta, mas ao
decorrer da atividade esse tempo diminuiu para uma pouco mais que 30 segundos. Em
algumas ocasides, a confianca que eles criaram sobre o assunto foi evidenciada ao comecarem a
responder as davidas dos outros alunos, criando debates, se tornando parte da aprendizagem
dos colegas.

Para Vigotski, o aluno exerce um papel essencial no processo de aprendizagem, por
apresentar condicGes de relacionar o novo conteudo a seus conhecimentos prévios, e 0
professor se torna o responsavel por media-lo, ou seja, proporciona condicdes e situacdes para
que o aluno transforme e desenvolva em sua mente um processo cognitivo mais significativo
(SANTANA, 2008).

CONSIDERACOES FINAIS

O uso de atividades ludicas confere uma educacdo diferenciada da tradicional ou

formal, levando o aluno a memorizagdo do conteudo abordado através de jogos e brincadeiras,
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além de introduzir um raciocinio reflexivo, permitindo que o aluno interaja

de maneira natural, possibilitando a aprendizagem e apropriacdo dos conhecimentos de
maneira descontraida.

Esta acdo ainda aumenta a motivacao dos alunos perante as aulas, pois integrada varias
dimensGes do universo do estudante, como afetividade presente na acdo cooperativa durante
as atividades e melhora o relacionamento entre os participantes, seja uma relacdo aluno-aluno

ou aluno-professor.
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Resumo

No nosso dia-a-dia estamos em contato com uma infinidade de substancias e misturas,
cada qual com caracteristicas quimicas especificas, tal como o potencial hidrogenidnico. Essa
medida tem a funcdo de indicar a acidez, alcalinidade ou a neutralidade de espécies quimicas
em meio aquoso. Os &cidos e bases sdo importantes em inUmeros processos quimicos que
ocorrem ao nosso redor, desde processos industriais até processos bioldgicos (ATKINS,
2006).

De acordo com o plano curricular do Estado de Sdo Paulo (2012), prevé-se a
abordagem do conceito de pH nos terceiros anos do ensino médio. Visto a realidade da
Educacdo de Jovens e Adultos em nosso pais e a falta de material proprio, é importante o uso
de técnicas que priorizem, ainda mais do que no ensino regular, a participacdo dos alunos e
que sejam capazes de estabelecer relacdes entre o assunto explicitado e o cotidiano da turma
com que se trabalha.

O presente trabalho trata-se de um relato de experiéncia de um grupo de estagio do
curso de Licenciatura em Quimica no contexto da EJA no municipio de Araras, onde foram
ensinados em duas aulas, 0s conceitos de acidos-base, pH e indicadores naturais e sintéticos.
Esse projeto teve por objetivo, em conjunto com a comunidade local e as instituigdes
responsaveis, valorizar o papel do aluno na educacédo e a abordagem de contetdos baseados
em um tema gerador. Para avaliar a turma, foi aplicada uma prova de sete questfes a respeito
do tema, da qual se obteve uma média de oito pontos.

A relevancia desse estudo se da pelos préprios resultados alcangados ao se considerar
0 aluno como sujeito ativo do processo de ensino-aprendizagem e como essa concepgao
influencia na promulgacdo da motivacéao e do alcance dos objetivos do plano de ensino.

Palavras-chave: educacgéo de jovens e adultos; ensino de quimica; tema gerador.
Problema
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A educacdo de Jovens e Adultos no Brasil (EJA), como indica Cunha (1999) trata-se
de um plano do Estado brasileiro que traz a escola, a parcela da populagéo que ndo completou
0 ensino regular na faixa etaria adequada ao ensino fundamental e Médio. De modo geral, a
EJA busca, assim como no ensino regular, a formacdo de sujeitos sociais criticos e que
possuam habilidades e competéncias para enfrentar as exigéncias do mundo globalizado.

Entretanto, na pratica, o que se observa € uma maioria buscando apenas a certificagao
béasica, desconectada dos objetivos do ensino formal. E quando é dito maioria, referimo-nos
aos esforcos e compromisso de todos os sujeitos participantes do processo de ensino-
aprendizagem.

E evidente que nas jornadas de trabalho dos professores, vé-se pouco a aplicacdo de
aulas que considerem a experiéncia dos alunos, que ainda mais do que no ensino regular, ja
possuem na maioria das vezes, experiéncia profissional; esse fato acaba por desmotivar os
educandos e dificulta ainda mais a eficiéncia da escola como formadora de cidad&os criticos.
Para agravar a situagdo, o plano curricular exclusivo da EJA ndo chega mais a escola em
questdo e fica a cargo do professor decidir, ainda que empiricamente, quais os conteddos

podem ser estudados e qual o nivel de aprofundamento serd dado a cada um deles.

Objetivos

Levando em conta a realidade e o contexto dessa modalidade de ensino, elaborou-se
um plano de ensino para duas aulas, uma tedrica e outra préatica, que tinham os seguintes
objetivos:

e Desenvolver a percep¢do dos alunos com relagéo aos diferentes valores de pH nos

alimentos;
e Possibilitar o entendimento sobre indicadores de acidez;
e Tornar o aluno apto a compreender um roteiro de atividades laboratoriais;

e Desenvolver o conceito de solucdes bem como o preparo das mesmas.

Procedimentos metodoldgicos

Para permitir o alcance dos objetivos propostos foi selecionando uma tematica para a
aula que abordasse os conceitos de forma mais branda e permitisse uma relacdo com o
cotidiano dos alunos e que também fosse de facil compreenséo.

Os alimentos sdo bons exemplos de como a quimica dos &cidos e bases estd em nosso
dia-a-dia, mostrando-nos a importancia de se compreender o conceito de concentracdo e de

como os indicadores funcionam para entdo possamos entender aquilo que se encontra a nossa
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volta como o que ingerimos, utilizamos e que descartamos no ambiente, podendo dessa forma
realizar agdes de prevencdes ou remediacOes aos danos causados ou que ainda podem causar
(GOMES, 2009).

Levando em conta a carga horaria do ensino noturno, a tematica selecionada foi
baseada no sistema gastrico, abordando inicialmente quais suas partes e principais funcoes
bioldgicas.

Com isso, pdde-se explicar como funcionam os principios quimicos que acontecem no
processo da digestdo dos alimentos, como as enzimas da saliva e o acido gastrico (&cido
cloridrico) auxiliam no processo. Visando contribuir a explicacéo, foi exemplificado na lousa
a faixa de pH e questionado aos alunos quais substancias sao referentes aos determinados
pontos demonstrados.

A escolha de uma préatica com indicadores foi feita devido a facilidade de se associar
com os conceitos de &cido-base de forma mais simples e a possibilidade de relacionar o
repolho roxo, um indicador caseiro, aos indicadores industriais, que apresentam maior
eficiéncia em determinar o pH da substancia, demonstrando com substancias do dia-a-dia,
como suco de limdo, leite de magnésio e entre outros.

Também como base para a aula, além da utilizagdo da lousa para exemplificar os
conceitos, foram feitas questBes para instigar os alunos a interagirem.

Por fim, aplicou-se junto do professor responsavel uma avaliacdo com 6 questdes para
avaliar os alunos e as aulas de forma mais pontual, de forma a reconhecer suas dificuldades e

facilidades no assunto como um todo.

Resultados e Discusséo

Baseado nas aulas aplicadas e na avaliacdo, o resultado foi satisfatério, mesmo
havendo um certo receio das turmas com a presenca dos estagiarios. Durante a aula, apesar do
desinteresse de alguns alunos, surgiram varias questdes a respeito dos conceitos, também

sobre aquilo que foi relacionado com a realidade deles; pode-se

destacar o questionamento de um aluno, o qual perguntou o que eram os remédios para azia,
relacionando os conceitos de sistema gastrico a acidos.

A aplicacdo da avaliagdo foi feita nas trés salas em que foram desenvolvidas as
atividades. O método avaliativo consistia em uma prova de sete questfes dissertativas a
respeito do tema e dos conceitos estudados em sala de aula e no laboratério de ensino. Os

resultados foram positivos e as notas variaram entre sete e dez pontos. Tendo isso em vista,
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pode-se perceber que as médias das notas obtidas foram superiores aquelas que comumente
eram alcangadas pelas turmas.

Com a aplicacdo da atividade pratica, os alunos se demonstraram muito interessados
em participar, tanto em apenas assistir como também pipetar os indicadores. Além disso,
apresentavam questdes relacionadas ao porqué ocorre daquela forma a reacdo do indicador
com a substéncia, assim como buscavam exemplificar outras substancias referentes a acido-
base em que poderiam ser utilizados os indicadores.

Quanto a forma como foi conduzida a aula, foi discutida a necessidade de uma maior
dedicagédo na interacdo aluno-aluno e aluno-professor, visando uma maior participacdo dos

individuos participantes da aula, como também facilitar o entendimento dos conceitos.

Consideracoes Finais

E importante salientar que as atividades foram aplicadas numa situagdo incomum das
salas de aula, ou seja, foram aplicadas por alunos em formacdo e que possuiam
disponibilidade de tempo e material para elaboracdo de planos de ensino contextualizados e
desenvolvimento de situacdes problemas. Sendo assim, os resultados ao serem comparados
com aqueles obtidos em uma “aula comum” precisam dessa consideragao.

Os alunos declararam interessante que pessoas externas ao cotidiano da escola
aplicassem uma aula, pois era algo novo, o que de certa forma acabou por contribuir na
participacdo de cada um. Essa € um ponto que mostra como as questdes ressaltadas ao longo
do trabalho poderiam ser investigadas num espacgo de tempo maior.

Um outro item a se atentar, é a necessidade da aplicacdo de roteiros nas aulas
experimentais, principalmente na Educacdo de Jovens e Adultos. Durante o periodo de
reconhecimento das turmas e dos professores, observou-se somente a aplicacdo de
experimentos demonstrativos. A tdo conhecida “mao na massa” pode despertar a curiosidade
das séries em que se aplicavam as atividades e se mostra uma forma bastante efetiva de se

conduzir uma aula em laboratoério.
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Resumo: Educacéo sexual € um tema transversal preconizado pelo Parametros Curriculares
Nacionais e sua importancia no cotidiano das escolas brasileiras tem aumentado cada vez
mais. Este trabalho busca relatar uma experiéncia desenvolvida nas aulas de ciéncias com
alunos de oitavos anos do Ensino Fundamental, no &mbito do Pibid Biologia UFSCar, em
parceria com uma escola estadual publica, localizada na cidade de Sao Carlos-SP. Uma das
motivagdes para o desenvolvimento do mesmo foi a existéncia de muitos casos de gravidez
na adolescéncia no contexto social do bairro onde a escola encontra-se, aliado ao fato da
adolescéncia ser uma fase que se caracteriza por muitas ddvidas sobre o assunto. Foi
elaborada uma sequéncia didatica sobre o tema sexualidade ao longo de 11 semanas.
Envolveu conteudos de carater bioldgico e social (sistema reprodutor feminino e masculino,
gravidez, métodos contraceptivos, doencas sexualmente transmissiveis entre outros); com
uso de modelos didaticos, rodas de conversa reflexiva e outras estratégias. Os resultados
apontam para a urgéncia do dialogo sobre o tema na escola, de modo transversal e
interdisciplinar, a fim de conscientizar os educandos sobre como a descoberta da
sexualidade pode afetd-los nessa fase da vida bem como futuramente. A atividade
contribuiu na reducdo do absentismo e também para o trabalho pedagdgico em sala de aula,

ja que o tema faz parte da Proposta Curricular do Estado de Séo Paulo.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias, Sexualidade, Educacao Sexual.
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Introducéo

O presente trabalho discute uma experiéncia de ensino, envolvendo métodos
alternativos para trabalhar o tema educacgédo sexual. A experiéncia foi realizada no ambito
do Pibid visando nossa formacdo como docentes e trazendo novas experiéncias e
habilidades para 0 nosso crescimento profissional e pessoal; realizado com os alunos de
oitavo ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Dona Aracy Leite Pereira Lopes,
localizada na cidade de S&o Carlos. A abordagem do tema ocorreu de maneira transversal
como preconizado pelos Temas Transversais dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) cuja a elaboracdo data do ano de 1998 e justifica a necessidade de uma orientacao
sexual englobando os temas identidade de género, respeito as diferencas e as
responsabilidades que o inicio da vida sexual acarreta. (BRASIL, 1998).

Conforme os PCN (BRASIL, 1998), a insercdo do tema sexualidade no curriculo
escolar tem se intensificado desde os anos 1970. Segundo o documento, a discussdo sobre o
aparelho reprodutor e a reproducdo humana existe em praticamente todas as escolas nas
aulas de Ciéncias. Para Coelho e Campos (2015), a disciplina de Ciéncias € um dos Unicos
momentos em que 0 debate sobre sexualidade na escola acontece. Contudo, “enfoca apenas
o corpo bioldgico e ndo inclui a dimensdo da sexualidade” (BRASIL, 1998, p. 292). O tema
ainda gera grandes divergéncias entre educadores e 0s responsaveis pela elaboracdo dos
curriculos em ambito nacional, estadual e municipal; porém se mostra essencial e cada dia
mais necessario as discussdes do tema em sala de aula. (BRASIL, 1998).

De acordo com o artigo 2° do Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n°
8.069/1990), considera-se adolescente a pessoa entre doze e dezoito anos de idade, embora
em casos especificos 0 ECA possa ser aplicado a pessoas entre 18 e 21 anos. (BRASIL,
1990). A importancia de se preocupar com a salde nessa fase da vida é uma
responsabilidade para além do circulo familiar e, considerando ainda que em sua grande
maioria 0s jovens ndo possuem abertura para discutir o tema em casa, a escola possui um
papel fundamental na formagé&o dos alunos.

Para Brilhante e Catrib (2011), a adolescéncia é quando a identidade de sexo e de
género sdo consolidadas e é um periodo de grande nimero de casos de DST entre 0s jovens.
Assim, consideramos importante que o tema seja abordado para além dos estudos acerca de
gravidez na adolescéncia e doengas sexualmente transmissiveis (DST), assuntos mais
comumente abordados no ensino de educacdo sexual que ensinam o tema apenas como

processo reprodutivo e prevencgéo de doengas e gravidez. (SAITO; LEAL, 2000).
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A iniciativa de realizacdo desse trabalho parte de uma grande necessidade presente
na escola que apresenta numeros preocupantes e crescente de mées e pais adolescentes. De
acordo com dados do Ministério da Saude disponiveis na internet, 0 ndmero de
adolescentes gravidas diminuiu cerca de 17% nos ultimos anos, porém ainda encontramos
nameros alarmantes de 546,5 mil partos realizados em adolescentes no ano de 2015.
(PortalBrasil Saude, 2017).

Ao contrario que do muitos acreditam, a Educacdo Sexual ndo incentiva o inicio
precoce das praticas sexuais dos alunos, pelo contrario, uma vez que essas relacdes se
iniciam cada vez mais cedo é de fundamental importancia que ela ocorra com orientacédo e
prevencdo o0 que muitas vezes ndo acontece. A escola possui papel fundamental na saide
dos adolescentes uma vez que estudos revelam que em locais onde essas aulas ocorrem o
nimero de casos de adolescentes gravidas diminui consideravelmente e o nimero de
adolescentes que utilizam o preservativo na primeira relacdo aumenta, demonstrando a
importancia da educacdo sexual nessa fase do desenvolvimento e essa responsabilidade ndo
pode se restringir apenas as areas bioldgicas mas a escola deve se empenhar de forma
multidisciplinar para que esse assunto seja abordado. (SAITO; LEAL, 2000).

Pretendiamos ultrapassar a visdo estritamente bioldgica da questdo, conforme
preconiza 0 PCN (BRASIL, 1998). Assim, questdes como identidade de género e o respeito
as escolhas do préximo foram abordadas, uma vez que nessa fase o adolescente esta se
descobrindo como individuo na sociedade, conhecendo melhor o proprio corpo e passando
em muitas vezes por aceitacdo de si mesmo, o acolhimento e o respeito entre os colegas
acaba sendo fundamental para que esse adolescente ndo sofra bullying, preconceitos e
consequentemente néo se torne um adulto frustrado. (BRILHANTE; CATRIB, 2011).

Levando em consideragéo o breve panorama relatado acima, este trabalho tem como
objetivo relatar a experiéncia de se trabalhar o tema sexualidade com alunos do Ensino
Fundamental I1. Acreditamos que trata-se de um tema transversal fundamental para essa
fase do desenvolvimento em que 0s jovens estdo se descobrindo, precisando de acesso as

informagdes de modo claro e com orientagéo.

Procedimentos metodologicos

As sequéncias de aulas foram desenvolvida com os alunos do 8 A° e B anos com

faixas de 13 e 15 anos de idade, ao longo das aulas da professora de Ciéncias. Ao todo, a
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sequéncia teve a duracdo de 11 semanas. Durante as trés primeiras semanas, houve uma
fase de aproximagao com as turmas, essencial para entender e conhecer melhor os alunos e
subsidiar o planejamento das atividades.

Para Zabala (1998) a sequéncia didatica € composta por uma série de atividades
ordenadas e articuladas, que visam realizar um objetivo educacional. Optamos entéo
emorganizar a abordagem do tema em topicos sequenciais, cada um com duragdo de uma
aula, sendo eles:

A descoberta do corpo feminino: Por meio de uma roda de conversa iniciamos a
aula indagando-os quais sdo as diferencas entre o corpo feminino e masculino. E a partir
desse didlogo, mostramos imagens didaticas e informacGes sobre as diferencas do corpo
feminino na fase da puberdade. Também foi usado modelo anatdmico do aparelho
reprodutor feminino (acervo da escola).

A descoberta do corpo masculino: Assim como na primeira aula, iniciamos com um
aporte tedrico, imagens e informacdes sobre a diferenciacdo do corpo masculino na
puberdade. Ao final da aula, usamos o modelo anatémico do aparelho reprodutor masculino
para os alunos tirarem as duvidas.

Padrdo de beleza e como isso afeta a auto-estima: Apds os dialogos realizados
sobre a formacao do corpo, houve a necessidade de trabalhar esse tema, que possui carater
social. A dindmica usada foi a roda de conversa e durante ela pudemos discutir preconceitos
(sobre tipo de cabelo, por exemplo), padrdes de beleza. Também foi um momento em que
pibidianos e alunos compartilharam e discutiram situacdes de bullying sofridos na escola.

Sexo e sexualidade: Abordamos o tema de género, com proposito de dar espaco para
gue os alunos pensassem sobre as questdes e tirassem as dividas. Em uma aula expositiva-
dialogada, discutimos a diferenca de sexo e sexualidade, as tipologias existentes e citamos
0s mais presentes na realidade dos alunos, tais como: bisexual, transexual, heterosexual,
homosexual. Em toda aula a questéo do preconceito sobre o tema foi problematizada.

Hormdnios femininos e masculino: Fizemos uma pequena revisdo do que ja haviam
aprendido e do que eles lembravam, em seguida exibimos um video sobre o processo de
atuacdo dos horménios em nosso corpo. Finalizamos a aula com um debate realizado a
partir das davidas dos alunos.

Sexo: Nesta aula, planejamos uma abordagem inicial por meio de questdes
elaboradas pelos pibidianos. Contudo, os alunos possuiam muitas duvidas sobre o tema e a
participacao deles guiou as discussdes e os conhecimentos cientificos trabalhados.

Gravidez: por ser relacionado diretamente com o tema Aborto, as dividas e relatos
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para contar eram muitos. Iniciamos entéo a aula com uma introdugdo sobre como se da a
formagéo do feto e, a partir disso, demos abertura para 0s alunos nos perguntarem ou
mesmo relatarem suas experiéncias. Encerramos as intervengdes promovendo um momento
no qual os alunos puderam trocar informacoes entre eles, os bolsistas e com a supervisora,
sanando assim duvidas nédo resolvidas e dando um feedback de como foi a atividade para
eles.

Inicialmente, havia a ideia de fazer as atividades fora da sala de aula para
favorecer a interacdo, atencdo e vinculo com os alunos. No entanto, como houve
necessidade de apresentar os conceitos bioldgicos sobre o tema, as primeiras aulas foram
feitas em sala de aula, utilizando também o proprio materia
didatico dos alunos. Para alcancar os objetivos apresentados dentre as
diversas estratégias usadas, fizemos destaque para a roda de conversa, que ocorreu em quase
todos os temas. Para Melo e Cruz (2014, p.31), a “roda de conversa ¢ uma possibilidade
metodoldgica para uma comunicacdo dindmica e produtiva entre alunos adolescentes e
professores”. Para as autoras, € uma pratica metodoldgica que visa aproximagdo entre 0s
sujeitos no dia-a-dia da escola. Assim, foram escolhidas por serem espacos dialégicos nos
quais os participantes puderam se expressar e participar num exercicio de escuta de si e do
outro. As rodas contribuiram para trazer motivagdo e estimular a autonomia dos

estudantes mediante a problematizacéo e reflexdo do tema.

Resultados e discussao

Foi notavel a necessidade dos alunos dialogarem sobre esse tema. Ao longo da
atividade, percebemos que  diversos deles nédo tinham
conhecimentos  fundamentais  sobre o  desenvolvimento do corpo, métodos
contraceptivos e a diversidade de doengas sexualmente transmissiveis, corroborando as
ideias de Brilhante e Catrib (2011). A sequéncia didatica também
proporcionou a nos, pibidianos, outras descobertas. Um exemplo foi entender como a
tematica da sexualidade era concebida por parte dos alunos e seus conhecimentos prévios
sobre o assunto. Alguns alunos sentiam-se oprimidos pensando que os colegas da turma
zombariam de seus questionamentos ou seriam contrarios as suas ideias e foi necessario
certo discernimento por parte dos pibidianos para que esse pensamento ndo fosse
reforcado. (FREIRE, 2015). Conforme o PCN Temas Transversais - Orientacdo Sexual,

um trabalho consistente sobre sexualidade depende de uma relagdo de confianga entre os
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professores e alunos (BRASIL , 1998). Assim, um aspecto essencial foi estabelecer, ao
longo das aulas, uma maior confianca e interacdo para com os alunos, facilitando assim
a percepcdo de que toda duvida era importante, deixando cada vez mais interessante as
intervencdes. (FREIRE, 2015).

Conversando com a supervisora do grupo de bolsistas, refletimos sobre o tema e no
que ele influencia no ensino sobre sexualidade na escola. E indiscutivel que o contetido de
carater bioldgico é essencial para a vida dos alunos. Assim, a sequéncia didatica envolveu a
apresentacdo de conceitos tedricos sobre as diferencas entre o corpo feminino e o masculino
através de imagens, videos e modelos didaticos. Esses modelos didaticos consistem em
estruturas plasticas similares as reais das genitalias do homem e da mulher fazendo jus a
fisionomia externa. O fato de levar um objeto que demonstrava a estrutura fisica dos 6rgéos
contribuiu para que os alunos conseguissem entender o funcionamento e o desenvolvimento
dos mesmos ao longo da vida, possibilitando assim trabalhar tanto as mudancas fisicas
quanto as psicologicas. No entanto, as duvidas dos alunos nos indicaram a necessidade de
um aprofundamento no conhecimento das estruturas internas do aparelho reprodutor
humano, o que fizemos utilizando imagens e animacGes encontradas na internet.

Como em Melo e Cruz (2014), entendemos que a roda de conversa se mostrou uma
metodologia de trabalho em sala de aula muito favoravel para melhoria das interacfes e
didlogo entre os alunos, bolsistas e professora, favorecendo o ensino-aprendizagem dos
conhecimentos discutidos. Contudo, a experiéncia evidenciou o que é afirmado por Saito e
Leal (2010) e também pelo PCN (BRASIL, 1998), sobre o fato de que a temaética
sexualidade ndo é uma vertente exclusiva da disciplina de ciéncias, mas sim um apanhado
de todo o contexto social, natural e intelectual dos individuos. Concordamos com Campos e
Coelho (2015), quando abordam a sexualidade como sendo marcada por uma Visdo
reducionista e que prioriza o olhar bioldgico, desconsiderando aspectos sociais na vivéncia
da sexualidade o que acaba diminuindo os individuo e as situagBes por ele vivida.
Defendemos, a partir da experiéncia realizada, que abordar a sexualidade como um todo, de
modo a englobar o individuo, a sociedade e 0 que o cerca, pode contribuir para a formacao
de alunos criticos sobre a tematica e que, segundo o PCN (BRASIL, 1998), possam tomar
decisbes sobre fertilidade, planejamento familiar e saide reprodutiva, possuindo acesso as
informacdes que subsidiardo a tomada de decisao.

Conforme Coelho e Campos (2015), mesmo o tema sendo abordado por nds

bolsistas nas aulas de ciéncias, € imprescindivel que haja o didlogo com os demais
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professores dando assim um foco interdisciplinar. Esse é, na visdo do grupo, um dos
desafios que precisamos superar.

Ainda, segundo o PCN, a escola deve incluir a orientacdo sexual no seu projeto
educativo e estar consciente da necessidade de garantir espacos de reflexdo sobre a
questdo em seu cotidiano (BRASIL, 1998). Nesse sentido, por termos abordado um tema
tdo importante e a0 mesmo tempo pouco presente nas escolas, a partir de estratégias
participativas, acreditamos que a experiéncia contribuiu para reafirmar a educacdo com um
ato de intervencao no mundo, que quando colocada em pratica consequentemente abrangera
as mais variadas opinides, dando assim abertura para um dialogo construtivo e ndo apenas
informativo. (FREIRE, 2015).

Considerac0es finais

A insercdo do tema sexualidade na escola € uma necessidade e possui uma série de
desafios. As escolas devem internalizar essas discussdes em seu fazer cotidiano,
proporcionando a formacdo critica dos alunos.

A atividade oportunizou trabalhar assuntos como as consequéncias de se iniciar uma
vida sexual sem preocupacGes com a saude; discutir de maneira aberta assuntos
relacionados a sexualidade, ouvir os anseios e ddvidas dos educandos a fim de orienté-los.
Também contribuiu para a construgdo de um espaco de dialogo aberto sobre o tema na
escola. A sequéncia didatica contribuiu para aumentar o interesse e participacdo dos
educandos, contribuindo para o aumento da presenca dos mesmos em sala de aula e
enriquecendo as discussodes.

Entendemos que iniciativas como essa e a colaboragdo do Pibid para o trabalho com
o tema sexualidade na escola sdo de extrema valia, e nos mostram que € possivel explorar
suas potencialidades a partir de estratégias participativas, ultrapassando a discussdo

predominantemente bioldgica sobre o tema.
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RESUMO

O experimento intitulado “Teste de chama” foi realizado em uma escola do municipio de
Araras-SP com turmas que estdo no ciclo Il do Ensino Fundamental, como parte na
abordagem da temaética Astronomia. Utilizando sais especificos, alcool e materiais de facil
acesso, montou-se um sistema que permitisse a visualizacdo de cada reagente em chamas.
Com enfoque na coloragcdo dos planetas do sistema solar, foram trabalhados conceitos
qguimicos, como atomos e seus hiveis de energia, focando principalmente nos metais que
seriam utilizados para a experiéncia. O experimento teve como objetivo explicar as diferentes
cores exibidas pelos planetas do sistema solar, desmitificando conhecimentos do senso
comum. Com isso, pode possibilitar que os alunos assimilassem outros conceitos além dos
envolvidos diretamente no teste de chama, ou seja, que eles pudessem identificar a
importancia da astronomia na sociedade e como ela se desenvolveu com o0 avango da
tecnologia. O conteudo e a analise presente neste trabalho foram fundamentados na Pedagogia
Historico-Critica e Teoria Histérico- Cultural, levando em conta que o conhecimento
especifico, ou seja, 0s conhecimentos cientificos, filosoficos e artisticos, possuem importancia
social, sendo funcdo do docente transpor esse conhecimento de maneira didatica aos alunos.
Notou-se com a atividade a possibilidade, por meio de experimentacdo, da insercdo de
contetdos mais complexos para os alunos ainda no ensino fundamental.

Palavras-chave: Astronomia, Experimentacéo, PIBID.

INTRODUCAO

A Astronomia é uma area cientifica que apresenta grande interdisciplinaridade. O
contato de jovens com os céus estrelados, filmes de ficcdo cientifica e outras formas de
difusdo de temas astrondmicos, conferem a essa area de conhecimento um grande potencial
atrativo, favorecendo o ensino de ciéncias (OLIVEIRA, LANGUI, 2011).

O ensino de astronomia pode colaborar para a assimilacdo de diversos aspectos
presentes na ciéncia, como, por exemplo, a dependéncia do desenvolvimento da astronomia
por tecnologias atuais, que demonstra a limitagio dos saberes humanos ao

desenvolvimento de recursos tecnoldgicos, e o carater mutavel da ciéncia, notado a partir
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de diversas teorias levantadas ao longo da historia e indicando que a ciéncia ndo retém
toda a verdade absoluta. Dentre esses e outros aspectos, a colabora¢do da astronomia para a
desmitificacdo de ideias de senso comum, como a influéncia de fases da lua em cortes
de cabelo ou dos astros na vida e personalidade dos seres humanos, merecem destaque
(LANGUI, 2010).

Levando em conta esse Ultimo aspecto, é possivel analisar a influéncia do ensino de
astronomia sob a perspectiva da Pedagogia Historico-Critica. Conforme seu autor, Dermeval
Saviani (2008), o processo de educacdo é a acdo responsavel pela passagem da condicdo
humana para cada individuo, uma vez que a humanidade é construida historica e socialmente
através da cultura, tanto a cultura erudita, quanto a cultura popular. Sendo assim, a escola tem
a funcdo de socializar o saber sistematizado, o conhecimento elaborado, a cultura erudita e
ndo a cultura popular. Para o autor, “a escola existe, pois, para propiciar a aquisi¢do dos
instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o préprio
acesso aos rudimentos desse saber. As atividades da escola basica devem organizar-se a partir
dessa questao” (2008, p.14).

Tendo em vista esses aspectos e a caracteristica interdisciplinar da astronomia, foi
aplicada uma atividade experimental em uma escola municipal da cidade de Araras- SP na
qual trabalha um grupo de alunos do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
- PIBID. O experimento realizado teve como objetivo explicar as diferentes cores exibidas

pelos planetas do sistema solar, desmitificando conhecimentos do senso comum.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para a realizacdo do experimento foi utilizado o espaco do refeitdrio da escola, por ser
um lugar fechado onde ao apagar as luzes gera um ambiente mais escuro, no qual a
visualiza¢do das chamas se torna mais nitida.

A experimentacdo foi embasada no artigo de Gracetto, Hioka, Filho (2006):
”Combustdo, chamas e teste de chama para cations: proposta de experimento”, publicada na
revista Quimica Nova na Escola. Sendo assim, conforme a proposta do artigo, foram
utilizados materiais de facil acesso para os alunos e também para os pibidianos. Os reagentes
necessarios para exemplificar os elementos presentes nos planetas foram cedidos pelo
laboratdrio de ensino de quimica da UFSCar (LEQ) campus Araras, sendo eles: 1) Materiais:
6 colheres de sopa; 6 latinhas de aluminio cortadas ao meio; 1 litro de alcool 46°GL e palitos
de fésforos. Reagentes: NaCl — cloreto de sodio; LiCl — cloreto de litio; KCI — cloreto de

potassio; CaCl,— cloreto de célcio; BaCl,— cloreto de bario; CuSO4— sulfato decobre.
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A atividade foi realizada em dois dias — contando com 105 alunos no primeiro dia e
110 alunos no segundo — e primeiramente 0 grupo preocupou-se em acomodar todos os alunos
no refeitdrio, de forma que todos conseguissem visualizar as chamas. A partir dai a atividade
teve inicio, sendo abordados primeiramente conceitos como atomos e seus niveis de energia,
apresentacdo da tabela periddica, moléculas e elementos quimicos focando principalmente nos
elementos que seriam utilizados para a experiéncia.

Ap0s as explicacdes dos conceitos, foram enfileiradas as latinhas de aluminio uma
para cada reagente. Nelas colocou-se alcool juntamente com os reagentes e ateado fogo. Ao
acender o fogo, cada latinha que continha um reagente diferente apresentou uma coloragéo de
chama distinta, e a partir disso os alunos conseguiram visualizar que cada sal metalico
liberava um tipo de coloracdo. Enquanto a chama consumia o combustivel (alcool) foi
retomado com os alunos as colocacdes dos planetas, dando enfoque principalmente nos
planetas que apresentavam as mesmas cores das chamas que ali estavam, retomando questdes
como composi¢cdo quimica de solo e atmosfera de cada planeta. Também foram
correlacionados os conceitos quimicos, do porque cada reagente libera uma cor diferente, o
conceito de ionizacdo, onde as cores sdo liberadas ao receber calor, fazendo com que o0s
elétrons saltem de um nivel energético inferior para um superior, e ao voltarem para seu nivel

de origem é liberada a coloracéo.

DISCUSSAO E RESULTADOS
Assim como dito na introducdo, a funcdo da escola € a de socializar os saberes
sistematizados, e este papel ndo foge ao trabalho do PIBID. No entanto, sabemos que como
dito por Saviani (1997), o trabalho docente ndo consiste s6 no dominio do saber especifico ou
sistematizado, ou seja, 0 autor esta tratando dos conhecimentos cientificos, filosoficos e
artisticos, que sdo produzidos historicamente pela sociedade e que, por isso, possuem
importancia social. E funcio de o docente transpor estes conhecimentos de forma didatica, a
fim de tornar susceptivel aos alunos.
Quando tratamos da tematica da experimentacdo, estamos transpondo didaticamente
um conhecimento cientifico, que de alguma forma alcangou importancia social. Durante o
planejamento do experimento, a forma pela qual optamos abordar tais conceitos parecia claro
a todos os integrantes do grupo, no entanto, na realizacdo do mesmo identificou-se um déficit
do dominio dos saberes especificos que prejudicou a atividade, pois o dominio deste contelido
sO existia nos pibidianos que cursavam Licenciatura em Quimica, fazendo com que, a

transposicdo didatica s6 ocorresse de forma clara por aqueles que faziam o curso. Para
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favorecer o processo de aprendizagem, tais bolsistas tomaram a frente como mediadores para
que os alunos pudessem apropriar daquele conhecimento a fim de criar um significado.

Outro autor que nos da subsidio para analisar esta atividade é Vigotski, pois um dos
pontos mais criticados e discutidos durante o planejamento da atividade foi: E possivel
ensinar quimica a alunos do ensino fundamental? Estes conceitos ndo sdo muito abstratos para
0 pessoal do sexto ano? Eles vao ter a capacidade de entender sendo que estes conceitos sao
de niveis mais elevados?

Tais questionamentos surgem justamente pelo modo como a educacgdo é organizada,
pois a educagdo brasileira tem forte influéncia da teoria psicogenética de Piaget em sua
estrutura organizada em niveis. No entanto, 0 que mais se € ressaltado pelos autores como
Klein (2000) e Terra (2010) é que Piaget ndo se dedicou as questdes educacionais em suas
pesquisas, mas sim a forma como se dava o processo de formacéo cognitivo. Vigotski (2007)
faz um paralelo entre sua teoria e a de Piaget em “A formacéo social da mente”, explicando
que Piaget acredita que o desenvolvimento impulsiona a aprendizagem, ou seja, para ocorrer a
aprendizagem é necessario uma maturacéao bioldgica do individuo, o que tornaria os alunos do
ensino fundamental incapazes de entender o experimento. No entanto, para Vigotski € o
contrario, ou seja, o aprendizado vai impulsionar o desenvolvimento, pois mesmo antes de se
ter a educacdo formal, o individuo ja tem um conhecimento prévio que é adquirido de forma
informal.

Nesta atividade experimental notou-se a apropriacdo dos conhecimentos cientificos
abordados, tendo em vista que na atividade subsequente ao experimento, uma das questdes
apresentada aos alunos falava justamente dos conhecimentos apropriados por eles na atividade
experimental. Em nenhuma das oito salas os alunos erraram esta questdo e ao pedir a
justificativa da resposta, todos fundamentavam nos conhecimentos mediados na atividade

anterior.

CONSIDERACOES FINAIS

De maneira geral, a atividade aplicada forneceu subsidios para o ensino de quimica
através da caracteristica interdisciplinar da Astronomia enquanto ciéncia. Esse carater
interdisciplinar coloca em pauta a formacéo de professores. Afinal, como dito anteriormente,
apenas os bolsistas discentes do curso de Licenciatura em Quimica demonstraram dominio de

conteudo especifico para a execucgdo da atividade.

Considerando que os professores do ensino fundamental costumam dar aula de
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Ciéncias, e que essa engloba muitas areas de conhecimento, ndo seria ideal uma formac&o de
professores mais interdisciplinar?

Além disso, o experimento foi capaz de demonstrar que, através de uma atividade
eficiente e ludica, € possivel que alunos de 6° ano compreendam contetdos que sO seriam
ensinados a partir do Ensino Médio. O envolvimento dos alunos entre eles e com a atividade
foi eficaz e necesséria para que a aprendizagem fosse possivel.
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RESUMO

As criangas negras brasileiras sdo muito afetadas com o racismo, pois séo silenciadas
constantemente, sendo fortemente prejudicadas por ndo se reconhecerem enquanto negras,
afrodescendentes e indigenas. Nesse ponto, ¢ fundamental falar sobre racismo dentro da
escola, em busca de dar voz 8ao aluno que sofre discriminagdo. Os livros e a midia sdo
preconceituosos, 0 que leva as criancas e adolescentes terem medo e vergonha de se
identificarem com a cultura negra e a negritude. No presente trabalho, relamos a apresentacédo
do coletivo de mulheres negras da UFSCar campus Araras e como a presenca de um coletivo
desses pode influenciar os adolescentes do ensino fundamental da instituicio EMEF Professor
Julio Ridolfo, tendo como resultado viu-se que os alunos presenciam muitas situactes de
racismo, e conseguem identificar o preconceito mesmo que acontecam de forma discreta e

sutil.

Palavras-chave: Criancas negras brasileiras, racismo, discriminacgdo, preconceito, Coletivo

das Pretas

1. INTRODUCAO
O racismo é teoricamente uma ideologia que acredita na segregacdo e hierarquia da
humanidade em grupos distinguidos raciais e étnicos de caracteristicas fisicas hereditarias

comuns, sendo estas Ultimas, suportes das caracteristicas psicologicas, morais, intelectuais e
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estéticas e se situam numa escala de valores desiguais (MUNANGA, 1998), estabelecendo,
assim, uma falsa ideia de existéncia de uma “raga pura”.

O Brasil, desde a abolicdo, carrega um racismo velado e mascarado(GUSTAVO
NASCIMENTO, 2015). A midia, tendenciosa, marginaliza e discrimina, e quando ndo, visa a
erotizacdo dos corpos negros e pardos. Esta, também causou um branqueamento na
sociedade(GUSTAVO NASCIMENTO, 2015). Um exemplo onde observa-se com frequéncia
o apelo a “branquitude” ¢é na industria de cosméticos a qual dificilmente apresenta produtos ao
cabelo afro ou simplesmente oferece “alternativas™ para um cabelo liso, sendo que este ndo ¢é

caracteristica dos afrodescendentes.

Nos livros didaticos, é encontrado e descrito a aparéncia das figuras negras e
indigenas, sendo na maioria das vezes como o pai de santo, a mulher domeéstica do lenco na
cabeca, o periférico, o indio nu que s6 conhece a lingua pertencente a sua tribo e vive
primitivamente. Ou seja, apagam a historia dos nossos ancestrais e destacam a figura do
europeu (NEGRAO, 1998).

Essas constantes banalizacdes contribuem com as estatisticas de mortes para quem
sofre esse preconceito, a qual sé aumentam. Infelizmente, as criancas sdo muito afetadas e
dessa forma elas ndo se reconhecem enquanto negras, afrodescendentes e indigenas. Nesse
ponto, é fundamental falar sobre racismo dentro da escola, em busca de dar voz ao aluno que
sofre discriminagéo.

A lei n° 10.639 (BRASIL, 2003) alterou a lei de 1996 que estabeleceu as diretrizes e
bases da educacdo nacional (LDBEN) e, posteriormente em 2008 a lei n° 11.645 (BRASIL,
2008) altera e modifica essas leis, e estabelece o ensino de Histdria da Africa e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena. Ambas foram elaboradas para estimular o debate e 0 combate as préaticas
racistas, preconceituosas e discriminatorias dentro da escola (NILDA, 2004).

Dessa forma, o trabalho teve como objetivo geral um aprofundamento no tema
racismo.

E nossos objetivos especificos foram:a) Despertar nos alunos da escola olhar critico
para que eles possam identificar e superar as manifestacbes de preconceitos, racismos e
discriminacdes; b) Dar espaco de fala as pessoas negras que tem mais propriedade para falar
sobre racismo; c) Chamar atencdo dos alunos quanto aos grupos de luta contra oS
preconceitos; d) Exemplificar como o racismo esta presente no nosso dia-a-dia com sutileza;
e) Tirar davidas que os alunos pudessem ter sobre racismo;f) Falar sobre a cultura afro-

brasileira; g) Dar fala as mulheres negras.
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2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A ideia de levar o Coletivo das Pretas surgiu durante o desenrolar da atividade da
“cebola quente”(atividade preparada e desenvolvida pelos pibidianos) que teve como objetivo
discutir com os alunos a importancia das teméticas sobre cidadania, racismo, incluséo,
feminismo e LGBT na sociedade. Durante quatro semanas foram trabalhas todas as turmas,
dos 6° aos 9° anos.

A “cebola quente” era composta por varias folhas de papel, que eram amassadas e
sobrepostas umas sobre as outras, formando assim uma bola. Cada folha continha uma questao
sobre uma das tematicas abordadas. Sentados em roda, enquanto um participante do PIBID
comegava a “cantar”’, a “cebola” era passada de maos em maos pelos alunos. Quando o
participante dizia a palavra “queimou”, o aluno que havia sido “queimado” pela “cebola”
retirava uma das folhas e lia a questéo.

As questbes foram dispostas em uma determinada ordem de forma a abordar,
primeiramente, a tematica cidadania, e em seguida, as tematicas sobre racismo, inclusdo,
feminismo e LGBT. Os integrantes do PIBID, como mediadores da roda de conversa, sempre
buscavam relacionar, de forma subentendida, a questdo que estava sendo discutida com a
questdo que ainda seria retirada da “cebola”, de forma que todas as questdes ficassem
interligadas. O fator crucial que levou a necessidade de aprofundamento de uma das questdes
e entdo na realizacdo da atividade com o coletivo foi a dificuldade da maioria dos alunos com
o0 assunto “racismo”, principalmente em enxerga-lo nas relacdes e situactes do dia a dia.

Esperou-se com a atividade que os alunos entendessem que preconceito, discriminacao
e racismo sdo elementos construidos pela sociedade e que também podem ser reformulados a
partir do conhecimento cientifico como cita Nilda.

A atividade com o Coletivo das Pretas aconteceu no péatio da escola, no periodo da
manhd, com a participacdo do coordenador, de todos os alunos e professores presentes naquele
dia, e foram utilizadas as caixas de som e microfones para que todos os alunos conseguissem
ouvir e fazer perguntas. De inicio, o Coletivo das Pretas, grupo da UFSCar do campus Araras,
composto por graduandas dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e Licenciatura
em Quimica do referido campus, realizou uma brincadeira chamada “Peneirando” para que os
alunos ficassem mais confortaveis e a vontade com a tematica e com as integrantes do
coletivo.

O debate promovido pelo coletivo iniciou apresentando a necessidade de se ter um
coletivo de mulheres negras no ambiente universitario. Falou-se sobre as cotas, 0 racismo

institucional, a identificacdo, a representatividade, o padrdo de beleza, a escravidao no Brasil,
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a cultura negra e a religido, a erotizacdo do corpo da mulher negra e como ela € vista pela
sociedade. A todo momento houve a participacdo dos alunos no debate. Eles apresentaram

duvidas sobre determinados assuntos e depoimentos.

3 DISCUSSAO E RESULTADOS

A apresentacdo do coletivo levantou questdes que circundam nosso cotidiano. Os
diversos relatos das integrantes do coletivo mostraram que 0 racismo esta presente em todas
as classes sociais modernas. Durante a experiéncia pode-se observar que os alunos se
exaltavam negativamente quando uma situacdo de racismo era contada, cogitando a hipotese
de existir agressdo fisica em pessoas que o praticam.

Esperou-se com a atividade que os alunos entendessem que preconceito, discriminacgao
e racismo sdo elementos construidos pela sociedade e que também podem ser reformulados a
partir do conhecimento cientifico como cita Nilda.

Através da experiéncia foi possivel identificar que muitas criangas ja vivenciaram as
situacOes de racismo ou viram alguma pratica. Notou-se também que a representatividade dos
negros no meio escolar e social das criancas estd pouco presente e muito estereotipada. Os
alunos notam sim a presenca de negros ao seu redor, mas sempre o0s identificam como 0s
ladrdes, os usuérios de droga, moradores de rua, faxineiras, pedreiros. Cargos sempre de
menor relevancia social, que de forma alguma sdo desonrosos, mas que S& pouco
considerados pela sociedade.

O coletivo tentou levar para as criancas da escola como 0s negros, através de muita
luta, conseguem chegar em lugares onde antigamente eram apenas para brancos. Os alunos se
espantaram ao saber que muitas pessoas criticam o sistema de cotas, mas também se
guestionavam sobre o porqué de sua existéncia, 0 que preocupa, pois isso significa que 0s
alunos ndo conseguem relacionar as condi¢cdes as quais negros e negras eram obrigados a se
exporem com a atual realidade destes.

Também foi dificil relacionar a guerra as drogas com o genocidio do povo negro,
assunto que quase nao foi falado pois apresenta um nivel de dificuldade relativamente alto
para criancas da segunda fase do ensino fundamental. Fato esse evidenciado, porque muitas
partes das verdadeiras realidades que os negros passaram no Brasil ndo sdo ensinadas na
disciplina de historia, mesmo com a obrigatoriedade do ensino da cultura afrodescendente
brasileira de acordo com as ja citadas leis, como por exemplo o erro ao se dizer que Princesa
Isabel aboliu a escravatura. Nesse sentido observa-se que ndo é dito que Dandara, mulher de

Zumbi dos Palmares foi a mulher que mais lutou pela liberdade dos escravos; Néo € dito que o
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negro foi abolido sem nenhuma certeza, sendo obrigado a viver as margens da sociedade, em
favelas, trabalhando por favores ou por um minimo de salario, como uma escraviddo
reformulada. Tudo isso nédo € dito as criancas e adolescentes de nosso pais, fazendo com que 0

estereotipo de negro seja o pobre favelado, que usa e vende drogas, rouba e mata.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Depois da apresentacdo do coletivo pode-se identificar que ainda ha um grande
caminho a ser percorrido para extinguir o racismo. Desde 0 ensino escolar até a vida em
sociedade, os estereotipos e as pequenas agdes racistas ainda existem e devem ser combatidas.
Enquanto o ser humano achar negativo toda e qualquer cultura diferente da sua, havera essa
briga de classes e racas, onde as oportunidades de uma vida digna sdo extremamente
diminuidas para muitos e absurdamente aumentadas para poucos. Tento isso em mente, devem
ser elaboradas formas de combater o racismo na escola, ndo s6 depois que um ato racista
acontece, mas como forma de prevencéo.

Isso levaria a mais negros e negras se identificarem como tal, e muitas vezes
diminuiria as chances do racismo acontecer, pois muitos negros tem dificuldades de identificar
situacBes de racismo pelas quais ja passaram, que aconteceram de forma muito sutil e
passaram despercebidas por eles, mas ndo pelos praticantes, e ndo chamariam de vitimismo

guando um negro diz que sofreu ou esta sofrendo racismo.
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RESUMO:

Dentre os planos de trabalho do PIBID da Educacdo Especial previstos para os bolsistas estdo:
identificar as principais demandas da instituicdo a respeito dos alunos incluidos, por meio de
observacOes feitas em sala de aula e, baseado nesses resultados, elaborar junto com o
professor adaptacdes curriculares, confeccionar materiais pedagdgicos adaptados, realizar
verificacbes periddicas visando analisar o tipo de progresso apresentado; fortalecer relacdes
familia-escola; fortalecer as interagdes sociais do aluno incluido. Ressalta-se aqui que
observar o aluno € algo relevante para que um trabalho seja desenvolvido, pois € a partir de
observacBes pontuais que a bolsista consegue levantar as possiveis hipoteses de adaptacdes
curriculares a serem desenvolvidas em parceria com os professores da sala comum de ensino
do aluno incluido. O trabalho realizado na escola municipal EMEB Carmine Botta, por duas
bolsistas de licenciatura em Educagdo Especial, durante o decorrer do semestre foi observado
pelas bolsistas que os alunos muitas vezes faltavam com respeito com os colegas e
principalmente com os alunos PAEE, foi proposto algumas dinamicas com o objetivo de
causar reflexdo sobre os valores, refletir sobre a pratica do Bullying, despertar o senso critico
sobre 0 mal causado pelo preconceito e despertar para a valorizacdo de si e dos outros
colegas. A dinamica escolhida foi: “O que eu vejo no espelho”, apods a realizacao da dinamica
foi possivel perceber o quanto se faz necessario o uso de mais intervengdes que permitam a
reflexdo das criangas como seres cidaddos e responsaveis por suas escolhas e

consequentemente seus atos na sociedade em que eles vivem.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo Especial; PIBID; Bulling.
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1. INTRODUCAO

Através da atividade de extensdo ofertada pelas pedagogas do curso de
Licenciatura em Educacdo Especial, como oficina pedagogica e com trabalho realizado
colaborativamente com outra bolsista atuante na mesma escola e ano escolar que também
enfrentava 0 mesmo problema, entendemos como necessario ser trabalhado a préatica do
bullying de uma forma mais suave, e através das ideias discutidas em reunides chegamos a
“Dindmica do Espelho”. Ap6s uma criteriosa escolha decidimos a musica tema para esta
producdo e a forma como aplicariamos a dindmica sem causar algum prejuizo emocional para

os alunos

O maior objetivo era fazer com que os alunos alcangassem através da dinamica a
importancia do respeito e que somente 0s mesmos através de suas escolhas poderiam ser
capazes de mudar ndo apenas o futuro, mais também o mundo em que eles vivem. Através da
preparacdo ocorrida durante as reunides de planejamento com as pedagogas e as conversas
com a professora colaboradora, podemos alcancar os resultados esperados.

2. DESENVOLVIMENTO

Nomearemos a dindmica “O que eu vejo no espelho”, com a musica “trem bala”
como fundo, as bolsistas e a professora explicaram como aconteceria a dindmica para 0S
alunos. Foi apagado as luzes da sala e os alunos abaixaram a cabeca para ouvirem a musica e
a professora foi motivando os alunos, levando-as a reflexdo: -"Cada um pense em alguém que
Ihe seja de grande significado. Uma pessoa muito importante para vocé, a quem gostaria de
dedicar a maior atencdo em todos os momentos, alguém que vocé ama de verdade... com
quem estabeleceu intima comunhdo... que merece todo seu cuidado, com quem esta
sintonizado permanentemente... Entre em contato com esta pessoa, com 0S motivos que a

tornam tdo amada por vocé, que fazem dela o grande sentido da sua vida.."

Eixo Tematico Projetos e Programas Institucionais



Il CONGRESSO DE ENSINO DE GRADUACAO — CONEGRAD UFSCAR - 2017

Figura 1: Explicagdo da dindmica a sala.

Fonte: Arquivo pessoal da bolsista, 2017.

A cada palavra foi sendo criado um ambiente que proporcionou momentos
individuais de reflexd@o, inclusive com o auxilio gerado pela musica de meditacéo.
Apo6s estes momentos de reflexdo, as bolsistas continuaram: - "... Agora vocés véao
encontrar- se aqui, frente a frente com esta pessoa que é o grande significado de sua
vida".

Em seguida, as bolsistas orientaram para que os alunos fossem ao local
onde estava a caixa (um por vez). Um espelho escondido dentro de uma caixa, de
modo que ao abri-la os alunos via seu préprio reflexo. Todos deveriam olhar o
conteddo e voltar silenciosamente para seu lugar, continuando a reflexdo sem se

comunicar com 0s demais.

Figura 1: Aluna em frente ao espelho.

Fonte: Arquivo pessoal da bolsista, 2017.
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No final foi acessa as luzes e realizado uma roda de conversa com os alunos para
que todos partilhem seus sentimentos, suas reflexdes e conclusdes sobre esta pessoa tdo
especial citada durante a dindmica, e de uma forma geral os alunos aceitaram de forma

positiva a proposta reconhecendo que sao 0s Unicos responsavel pelas mudancgas em sua vida.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A atividade realizada em sala foi muito positiva para a relacdo de respeito entre 0s
alunos permitindo assim maior compreensdo e mudancas reais na conduta de muitos alunos a
respeito dos problemas de comportamento. Sendo assim compreendemos como sendo
necessario o uso de mais intervengdes que permitam a reflexdo das criancas como seres
cidaddos e responsaveis por suas escolhas e consequentemente seus atos na sociedade em que

eles vivem.
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RESUMO

Apesar da importéncia das atividades interdisciplinares para a formacgédo dos professores e para
0 processo de aprendizagem dos estudantes, ainda existe pouca literatura referente a producao
e execucdo destas. Dessa forma, este trabalho tem como objetivo discutir o processo de
desenvolvimento e aplicacdo de uma atividade interdisciplinar, além de analisar seus desafios
e aprendizagens para os licenciandos de quimica e estudantes de uma escola publica de S&o
Carlos. O estudo foi desenvolvido a partir de uma analise qualitativa dos portfolios reflexivos
produzidos pelos licenciandos do PIBID Quimica da UFSCar ap0s a realizacdo da atividade. A
analise dos portfolios mostra que as atividades interdisciplinares sdo muito importantes por
conferirem vivéncia interdisciplinar para os licenciandos, serem muito motivadoras para 0s
estudantes e os ajudarem na resolucdo de problemas reais de seu dia-a-dia.

Palavras-chave: PIBID, interdisciplinar, Portfélio.

PROBLEMA

Apesar da importancia das atividades interdisciplinares nas Escolas Publicas e na
Universidade para a formacdo docente e para o aprendizado dos estudantes ainda ha pouco
conteudo disponibilizado em relagdo a producéo e desenvolvimento destas atividades. Dessa

forma, ha a necessidade de se desenvolver estas atividades e de analisa- las detalhadamente
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para compreender os beneficios e dificuldades envolvidas em sua producéo.
OBJETIVOS

O trabalho teve como objetivo desenvolver, aplicar e analisar uma atividade
interdisciplinar desenvolvida pelos licenciandos do PIBID UFSCar — Sdo Carlos, dos cursos

de Biologia, Pedagogia e Quimica com foco em educacdo ambiental e preservacdo do Cerrado.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Inicialmente todos os licenciandos, supervisores e coordenadoras das trés areas e o
Grémio da Escola se reuniram e discutiram o projeto interdisciplinar, em seguida, formaram-
se as equipes interdisciplinares e cada uma dessas ficou responsavel pelo desenvolvimento de
uma atividade que ressaltasse os aspectos interdisciplinares entre as areas de conhecimento e
que seriam realizadas com todos os estudantes da escola em comemoracdo ao Dia Nacional do
Meio Ambiente, 1 de junho. A investigacdo foi conduzida através da analise dos portfolios
reflexivos dos licenciandos da Quimica, selecionando os trechos que apontavam reflexdes
sobre as atividades, além das observacOes realizadas e a postura dos alunos, durante a
execugdo das mesmas.

O Cerrado é um dominio caracteristico da regido de Sdo Carlos e esta sob constante
ameaca de extin¢do de sua flora e fauna, e foi determinado que este deveria ser o eixo, que
guiaria 0 projeto. Dessa forma, foi desenvolvida uma atividade por cada um dos grupos
formados. As atividades foram as seguintes: “Plantio de mudas caracteristicas do dominio do
Cerrado”, “Oficina de produc¢do e manuten¢do de composteira com materiais caseiros”,

“Palestra com o coletivo Trilha da Natureza e Exposi¢do deespécies tipicas do Cerrado”.

DISCUSSAO E RESULTADOS

O desenvolvimento de uma atividade interdisciplinar é uma tarefa extremamente
complicada, uma vez que, como apontado por Leandro e Zanon (2013), existe a necessidade
de construirmos novos conhecimentos, de forma que abandonemos a base epistemoldgica de
pensamento compartimentado e fragmentado que nos foi apresentada durante o ensino basico
e superior. Desta forma todos os licenciandos que participaram do desenvolvimento da
atividade construiram novos conhecimentos para que fosse possivel compreender os temas
abordados, como partes de um todo que estava relacionado com os conteudos especificos de

cada area do conhecimento. Isto ndo € generalizar os saberes especificos de cada area e reduzir

Eixo Tematico Projetos e Programas Institucionais



Il CONGRESSO DE ENSINO DE GRADUAGAO — CONEGRAD UFSCAR - 2017

seu grau de especificidade, mas sim compreender que os problemas do mundo real ndo se
restringem a estarem confinados em ‘“caixas disciplinares” e, portanto, precisam de uma
complexa relacdo de diversos tipos de conhecimento humano para sua compreensao e

superacdo, e ainda de acordo com um dos portfolios reflexivos:

“[...] as iniciativas como o PIBID que desenvolvem projetos como este do
meio ambiente nos levam a trabalhar com a interdisciplinaridade de forma
com que possamos através da experiéncia ir nos aperfeicoando nesse tipo de
abordagem e nos distanciando do ensino tradicional que ja se apresenta

extremamente esgotado. [...]”. (Licenciando 1).

Dessa forma, a experiéncia de realizar atividades interdisciplinares permite aos
licenciandos que comecem a compreender melhor como desenvolver e organizar estas, de
modo que a frequéncia desse tipo de projeto aumente, uma vez que estes percebem que é
possivel ensinar conteldos para os alunos sem recorrer ao método tradicional, utilizado

historicamente pelos professores nas escolas brasileiras. Para Zeulli et al.:

Para a garantia de uma formacdo inicial de maior qualidade, é de
fundamental importancia alicercar o trabalho de formacdo docente, com um
projeto curricular orientado pelos principios de flexibilidade curricular,
adesdo as metodologias de ensino que tenham como foco a aprendizagem
significativa, a compreensdo e a Vvivéncia do paradigma da
interdisciplinaridade, a construcdo de postura critico-reflexiva quanto as
discussGes do mundo contemporéneo e a superagdo da dicotomia entre a

teoria e a pratica. (Zeulli etal., 2012).

A atividade, entdo, proporcionou aos licenciandos vivenciar o paradigma da
interdisciplinaridade na escola, uma vez que gracas a escassez de atividades interdisciplinares
presentes no dia-a-dia escolar, grande parte dos professores ndo tem a vivéncia necessaria para
realizar atividades desse tipo e, portanto, acabam recorrendo ao método tradicional de ensino
que é constantemente estimulado pelo modelo escolar adotado.

De acordo com os portfdlios, os licenciandos caracterizaram este tipo de atividade
como motivadora para os alunos, apontando que muitos deles demonstraram muito interesse

nas atividades e nos temas abordados:
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“[...] Atividades de grande porte ¢ com varias atividades s3o importantes
para despertar o interesse dos alunos e marcar o calendario escolar com um
dia que ird motiva-los para os meses e atividades seguintes [...]”.
(Licenciando 2).

“[...] Uma atividade dessas tem a capacidade de agucar a curiosidade dos
alunos além de ser uma atividade diferenciada vem com o intuito de ensinar
de uma maneira gostosa sem aquela estrutura, caderno, mesa, lousa, professor.
[...]”. (Licenciando 3).

Parte desta motivacdo é oriunda da contextualizacdo possibilitada pela atividade
interdisciplinar, como Carvalho (1998) ressalta, a ecologia e a educacdo ambiental sdo temas
interdisciplinares, uma vez que se apropriam de saberes de diferentes campos para construir
um conhecimento novo, que ndo é somente um apanhado do conteudo especifico de cada area.
Dessa forma, a dindmica empregada nas trés atividades que ocorreram uma ap0s a outra,
mostraram para os alunos diferentes contedos de uma determinada &rea, sendo utilizados
para a resolucdo de problemas de outras que foram apresentados para eles de maneira
contextualizada. Isso ocorreu, por exemplo, quando apds assistir uma palestra sobre a
preservacao do Cerrado que apresentava o conceito de espécies invasoras e animais que vivem
nesse ambiente, podendo até visualizar essas espécies de perto, pois 0s monitores que fizeram
essa palestra, levaram algumas destas empalhadas para melhor elucidacdo e experiéncia dos
alunos, além disso os estudantes participaram do plantio ao redor do espaco da escola, no qual
foram utilizadas espécies nativas da regido. Além disso, a interdisciplinaridade guiou a
atividade para um caminho experimental que é muito interessante e motivador para o aluno,
uma vez que ele é retirado da velha logica de apenas ser um receptor de conhecimento e passa
a ser um agente ativo na construcdo de seus saberes, uma vez que durante as atividades os
alunos foram responsaveis por participar ativamente durante elas, garantindo assim um grande

caracter motivador para o projeto.

CONSIDERACOES FINAIS

A atividade interdisciplinar foi muito motivadora para formagdo dos licenciandos,
uma vez que permitiu que eles entrassem em contato com o processo de producéo
interdisciplinar, além de ser muito interessante para os estudantes, uma vez que possibilitou

que estes participassem de atividades com metodologias mais ativas de aprendizagem, de
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forma a construir conhecimentos que sdo Uteis para encarar os problemas da vida real.
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CONSTRUCAO DE JORNAL IMPRESSO PARA O ENSINO DE QUIMICA EM
ESCOLAS PUBLICAS

Gabriela Momenté Masselli
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Clebson Santos da Silva
Gabriela Conti Rhuan

Guilherme da Silva Francisco

Resumo: Visando a grande importancia nos dias atuais de acesso a meios de informacdo e a
necessidade de praticas motivadoras para o ensino de quimica. Este projeto realizou na escola
E. Professor Marivaldo Carlos Degan (localizada no bairro Cidade Aracy Il, no municipio de
Séo Carlos, SP) a confeccdo de um jornal impresso com matérias relacionadas a quimica. Esse
jornal busca incentivar e motivar os estudantes a leitura e facilitar a correlagdo da quimica
aprendida em sala de aula com seu dia-a-dia. Foi aplicado dois questionarios, um prévio a
atividade e um ap6s, como um meio de conhecer os estudantes e um feedback da atividade
aplicada. As respostas foram analisadas e discutidas, concluindo que a atividade foi sucedida,

motivando os estudantes a leitura e ao aprendizado de quimica.

Introducéo

Considerando como eixo para uma atividade cientifica, que ela esteja pautada na
valorizacdo dos conceitos prévios dos alunos, 0s colocando como protagonistas na busca do
préprio conhecimento, é que a proposta dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN+)
(Brasil, Ensino Médio. 2002, p.87) se faz necessaria no processo de ensino e aprendizagem,
uma vez que se espera que a quimica seja valorizada na qualidade de instrumento cultural
essencial na educacdo humana, como meio co- participante da interpretacdo do mundo e da

acao responsavel na realidade.

A proposta apresentada para o ensino de Quimica nos PCNEM se contrapde a velha
énfase na memorizagdo de informagdes, nomes, formulas e conhecimentos como
fragmentos desligados da realidade dos alunos. Ao contrario disso, pretende que o
aluno reconheca e compreenda, de forma integrada e significativa, as transformacfes
quimicas que ocorrem nos processos naturais e tecnoldgicos em diferentes contextos.
(Brasil, 2002, p.87)
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Este trabalho foi desenvolvido através de um estudo elaborado com caracteristicas
presentes em uma metodologia de ensino por pesquisa (Cachapuz, 2000). A proposta do
trabalho foi a de transformar as informagdes prévias dos alunos em conhecimentos cientificos,
buscando desvincular as informacdes que muitas vezes sdo fundamentadas exclusivamente no
senso comum. Através da atividade cientifica foi possivel estabelecer relacBes entre o
conhecimento cientifico e o tecnoldgico, conforme proposto por Cachapuz (p. 34, 2000).

A atividade foi desenvolvida através da confeccdo de um jornal escolar, com
temas e matérias relacionadas a Quimica. A utilizacdo de um jornal como uma estratégia
pedagogica alternativa foi defendia por educadores, como apontado por Elias (1997, p.101),
sendo um instrumento essencial para motivar a escrita “contribuindo para o desenvolvimento
social e cultural do educando”.

Em uma sociedade contemporanea imersa em um mundo digital, o jornal impresso
ainda possui um importante papel como midia de informacdo e divulgacdo, sendo
extremamente democratico. A utilizacdo deste meio de divulgacdo nas escolas, com a
participacdo ativa dos alunos, estimula a leitura critica do mundo, privilegiando um trabalho
cooperativo e contrariando uma matriz de ensino individualizado exercida nas escolas
(KAPLUN, 1999, p.69), além de ser uma fonte motivadora, concentrando a realidade vivida

pelos estudantes e professores.

Objetivos

Realizar uma atividade dindmica e motivadora para os alunos, fora do ambiente de
sala de aula, a fim de incentiva-los a ler e compartilhar das informacdes contidas no jornal,
fazendo-os relacionarem o conteldo apresentado com assuntos ensinados na escola e

observados no dia-a-dia.
Procedimentos Metodoldgicos

A atividade foi desenvolvida durante duas aulas no periodo da manha, com alunos
de duas turmas do 1° ano do Ensino Médio da E. E. Professor Marivaldo Carlos Degan,

localizada no bairro Cidade Aracy 11, no municipio de S&o Carlos, SP.

Foi produzida a primeira edi¢do impressa do jornal “O Alquimista”, contendo as
matérias: Os efeitos dos refrigerantes no organismo, A historia do dia do quimico, Quem eram
os alquimistas, Os principais elementos quimicos presentes no corpo humano, uma charge e

uma cruzadinha sobre elementos quimicos. Produziu-se também, dois videos: um prévio para
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convidar os alunos a participarem da atividade e o outro para apresentar os diversos meios de

informagéo.

Os alunos foram levados até a sala de leitura e organizados em grupos, enquanto o
video dos exemplos de meios de informacdo estava sendo reproduzido. Foi aplicado o

questionario contendo as questdes, conforme descrito na Tabela 1.

Em seguida, foi apresentado o jornal “O Alquimista”, que foi comentado pelos
licenciandos e ressaltada a importancia de cada tema abordado, e em seguida os estudantes
foram levados ao patio para a fixacdo do jornal no mural, gentilmente cedido pela escola.
Logo apds, aplicou-se a cruzadinha sobre nomes de elementos quimicos, e para auxilia-los nas
respostas, orientou-se a consulta nos cadernos do Estado e livros de quimica da propria
biblioteca da Escola, bem como pesquisas na sala de computacdo — de modo a incentiva-los a
utilizar a internet como meio de pesquisa e constru¢do de conhecimento cientifico. Apds o
desenvolvimento da atividade, foi aplicado o questionario pos-atividade, cujas questdes estdo

apresentadas na Tabela 1.

Tabela 1: Questdes aplicadas aos alunos nos questionarios prévio e pos-atividade.

Questionario Prévio Questionario Pés-Atividade

Questdo 1: Em quais meios de comunicagéo Questdo 5: Vocé identificou e relacionou
VOocé busca se informar? assuntos presentes nesta atividade do jornal
‘O Alquimista” com 0s conhecimentos

aprendidos na escola?

Questdo 2: Com que frequéncia voceé 1é Questdo 6: Vocé julga que as matérias
jornais, revistas ou historias em quadrinhos apresentadas nesta Primeira Edigéo do jornal
HQ’s) impressos? ‘O Alquimista” sdo relevantes para a

construcdo do seu conhecimento

Questdo 3: Com que frequéncia voceé 1é
informac@es na internet através de jornais,
revistas, historias em quadrinhos (HQ’s) ou

sites de noticias?

Questdo  4: Quais temas/assuntos vocé

geralmente tem interesse?
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Resultados e Discussao

Os resultados foram baseados nas respostas e participacdes dos quarenta alunos

presentes na atividade.

Nota-se na questdo 1, que 45% desses alunos informam-se por conversas entre
pessoas, 25% buscam informacgdes pela internet, 12,5% assistem telejornais ou programas
informativos pela televisdo, 12,5% buscam informacgdes em livros, jornais e outros tipos de

impressos e 5% deram outras respostas.

Em relagdo a frequéncia que os estudantes buscam informar-se por meio de
impressos (questdo 2), notou-se que 40% dos alunos leem livros, jornais e revistas uma vez
por semana, 35% nunca leem, 10% buscam esse tipo de informagédo todos os dias e 15%

buscam uma vez por més.

Sobre as informacdes vindas por midias digitais, como internet (questdo 3),
observou-se que 65% dos alunos buscam informar-se todos os dias, 13% nunca buscam esse
tipo de informacdo, 12% fazem esse acesso uma vez por més e 10% buscam esse tipo de

informacao uma vez por semana.

A questéo 4 foi elaborada com o intuito de conhecer os temas de interesse dos

alunos, para a construcdo das préximas edicGes do jornal.

Nota-se a discrepancia em relacdo a busca de informacg6es por meios digitais e por
meios impressos, 0 que se justifica pela facilidade de acesso a internet nos dias de hoje, uma
vez que a maioria dos estudantes tem celular. Buscou-se por meio do jornal apresentar aos
estudantes diferentes métodos e meios de informacdes, principalmente sobre temas
relacionados a quimica, mostrando que o jornal impresso ainda é um importante e democréatico
meio de comunicacdo, possibilitando amplo e féacil acesso a informac&o, o que é essencial nos

dias de hoje.

Foi questionado aos alunos se eles correlacionaram o0s assuntos abordados no
jornal com os conhecimentos ensinados na escola (questdo 5) e 46% dos participantes
afirmaram notar essa relacdo. Nenhum estudante disse que ndo houve relacdo entre as aulas de
quimicas e o jornal, 31% disseram que houve muito pouca relagdo e 23% notou razoavelmente

essa relacdo.
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Pode-se afirmar que os resultados foram interessantes, pois a maioria dos
estudantes participou ativamente da atividade desenvolvida pelo PIBID Quimica e
correlacionou o que foi aprendido em sala de aula, com o que leram e realizaram sobre o

jornal.

Outra questdo efetuada foi se os estudantes julgaram relevantes os contetidos do
jornal para a construcédo de seu conhecimento (questdo 6). Os resultados séo apresentados no
Gréfico 1.

Graéfico 1: Resultados da relevancia do conteudo para a aprendizagem dos participantes

(questéo 6).
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Como observado no Grafico 1, 90% dos alunos julgaram bastante ou
razoavelmente relevantes os contetdos apresentados no jornal para a construcdo do seu

conhecimento e 10% julgaram os assuntos irrelevantes.

Através da alta porcentagem de estudantes, evidenciada no Grafico 1, que
julgaram o jornal relevante para a construcdo de seus conhecimentos, percebe-se a
importancia da implementacdo deste, como um efetivo instrumento pedagdgico. Apesar de
apenas 4 alunos ndo correlacionarem pertinente a atividade, este dado enfatiza a importancia
da participacdo dos educandos nas confeccdes das proximas edi¢des, buscando temas de

grande importancia e sentido para eles.

A atividade interativa cruzadinha instigou os alunos a responderem questdes sobre
os elementos quimicos. Notou-se que, em um primeiro momento, houve uma resisténcia por

parte dos estudantes para realizar a proposta, porém, ap6s uma maior familiarizacdo com a
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atividade, todos se interessaram e se empolgaram em realizar o que foi proposto, evidenciando
que a atividade desenvolvida pelo grupo PIBID alcancou seu objetivo de estimular e

sensibilizar os estudantes.

O jornal, quando foi colocado no mural do patio da escola, chamou atencdo dos
alunos, sendo que muitos foram Ié-lo, mostrando que apesar do alto uso da internet, jornais
impressos ainda sdo interessantes e mostram-se uma excelente estratégia pedagodgica no

ambito escolar, chamando atencdo e instigando os estudantes.

Os estudantes interessaram-se pela abordagem descrita neste trabalho, utilizando

diferentes meios de informacdo para a realizacao da atividade.
Concluséo

Com o desenvolvimento da proposta descrita neste trabalho, notou-se que o0s
estudantes se mostraram mais interessados e instigados a participarem de atividades voltadas
ao ensino por pesquisa. Estes demonstraram-se motivados e entusiasmados a levar novas
ideias e, assim, a darem continuidade as proximas edi¢cBes do jornal. Os estudantes se
interessaram pela atividade, ja que o ensino de quimica tornou-se mais motivador e préximo

de suas realidades.
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Resumo

O projeto nasceu de uma demanda da Diretoria da Escola Maria Rosa, segundo alegac6es de
observagdes de comportamentos “improprios” por parte das meninas. O grupo trabalhou
uma abordagem mais social de educacdo sexual com alunos de ambos os géneros, sendo o
publico alvo os 8° anos com aproximadamente 108 alunos. O foco estabelecido pelo grupo
foi proporcionar momentos de expressdo e socializacdo de opinides e conhecimentos
cientificos acerca da sexualidade. Inicialmente o grupo recorreu a noticias e matérias atuais
para a promog¢do de debates de dois temas centrais: “o que ¢ sexualidade” e “gravidez na
adolescéncia”. Em seguida o grupo promoveu um tira dividas no qual perguntas anonimas
depositadas em uma caixinha pelos alunos eram lidas e esclarecidas com novas discussdes
sobre os assuntos pelos pibidianos. Para finalizar, foi proposto uma discussdo com cartas
prontas que continham estes mesmos assuntos em formato de desenho e informacfes de
maneira mais lGdica trazendo argumentos, discussdes e esclarecimentos acerca dos assuntos
abordados, tendo como atividade de producdo como fechamento a proposta dos alunos
elaborarem cartdes informativos baseados no contetdo e formato de material da artista Carol
Rossetti de maneira que trouxessem argumentos, informacdes e pontos de vistas de suas
realidades e modos de dizer relativos as suas idades. Assim, com a realizacdo destas
atividades pdde-se notar a caréncia na vida dos alunos de momentos em que 0 assunto
“sex0” € socializado de forma sélida, dindmica, integrada e agradavel, além de trazer
informagdes importantes e discussdes de maneira lidica e participativa.

Palavras-chave: sexualidade na escola, socializag¢éo, PIBID
Problema

A escola é um ambiente em que os adolescentes passam boa parte de suas vidas e

também é o momento em que se inicia uma maior socializa¢do e afloracdo de nuances da
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sexualidade devido ao amadurecimento corporal gerado pelo crescimento bioldgico e
também por mudangas psicoldgicas, sociais e culturais (BERALDO, 2003). A escola é o
refagio para alguns alunos, de forma que o ambiente escolar incrementa a educacédo
concedida pela familia em que muitas vezes ndo sdo abordados assuntos complexos e
teorizados, como a sexualidade (MARQUINI, 2008).

O tema sexualidade foi trabalhado com esses alunos em decorréncia de
comportamentos relatados pela Diretoria da escola como “inapropriados pelas meninas”
nos levando a pensar em estratégias e discussdes importantes no trabalho com o tema de

forma lGdica e educativa.

Objetivos
De tal forma, o objetivo deste trabalho foi de reconhecer visGes distorcidas e
praticas relacionadas a educacdo sexual dos alunos, além de trabalhar informacbes de

maneira ludica, buscando discussdes e esclarecimentos acerca do assunto.

Procedimentos metodoldgicos
Primeiramente, o0s temas abordados para discussdo foram “gravidez na

29 ¢

adolescéncia”, “sexualidade e orientacdao sexual” como demanda da propria escola a fim de
conscientizar os alunos acerca dos assuntos. Houve uma pesquisa sobre 0s assuntos através
de artigos, matérias de revistas e jornais para que houvesse discussGes sobre os temas e
também servisse como ponto de partida inicial para o projeto como num todo, também
usado como uma ferramenta para conhecer o contexto sociocultural dos alunos. Como
forma de gerar um debate, as salas foram divididas em dois grandes grupos cada qual com
uma tematica e sendo responsavel pelos bolsistas.

O grupo responsavel pela discussdo sobre “gravidez na adolescéncia” trouxe o tema
acerca do tema e foi iniciada uma roda de conversa, gerando discussdes e esclarecimentos.
Em primeiro momento os alunos ficaram timidos, mas com a interacdo dos bolsistas, pois
se percebeu que muitos alunos ja evidenciaram algum caso de gravidez precoce em seu
cotidiano. Alguns alunos ficaram se questionando o porqué de estarem discutindo sobre
esse tema, argumentando que o0 assunto em questdo era somente direcionado para o publico
feminino. Esse ponto foi crucial para a discussao do tema, onde mostramos a importancia e
responsabilidade de ambos os sexos para uma gravidez precoce. Também falamos que tal
afirmacéo era decorrente do pensamento machista, sendo algo sociocultural, fazendo com

que a obrigacédo recaia somente para as mulheres. No decorrer da discussdo outros pontos
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foram levantados como a questdo ao acesso de informacdes sobre educacdo sexual e
métodos contraceptivos, em que alguns alunos argumentavam como “engravida quem
quer” ou “ela nao foi responsavel”.

Enquanto no grupo responsavel pelo tema “sexualidade e orientacdo sexual” houve
questionamentos sobre conceitos prévios a respeito do significado de sexualidade, o quéo
significativo era sua vivéncia e 0 que a orientacdo sexual estava relacionada com isso.
Apresentamos uma noticia no qual o pai espancou seu filho porque o mesmo era
homossexual e também uma matéria que esclarecia a vivéncia da sexualidade. No decorrer
da discussdo houve a exposicdo de ideias que foram confrontadas com dois materiais
usados: Os direitos sexuais dentro da Declaragdo Universal dos Direito Humanos; e um
manifesto de 2013, da Sociedade Brasileira de Genética, sobre o fator congénito para a
orientacdo sexual.

Encerrando a primeira parte da atividade, deixou-se uma caixa para perguntas de
forma andnima a cargo da professora-supervisora, para que os alunos que quisessem tirar
duvidas sobre os temas depositassem na mesma, onde seriam respondidas no 2° encontro.

No segundo encontro as perguntas que foram depositadas na caixa foram
selecionadas e os bolsistas fizeram pesquisas em livros de biologia, cartilhas sobre
sexualidade e também na internet para fazer a devolutiva. Somente 0 8° A e 0 8° D se
manifestaram com as perguntas.

Se tratando de um assunto delicado e que muitas vezes é visto como tabu, a
atividade relacionada a caixa de perguntas foi trabalhada de forma diferente, as perguntas
foram respondidas sequencialmente de forma que nenhuma fosse ignorada e também,
dando abertura para novas perguntas no decorrer da atividade. Em meio as duvidas houve
algumas que foram com o intuito de brincadeira e constrangimento, porém, essas
brincadeiras logo foram ignoradas e as respostas foram direcionadas de forma educativa e
dindmica, instigando no surgimento de novas davidas. Ao final da atividade, as perguntas
que foram desrespeitosas foram lidas através de uma conversa e esclarecidas. Em
decorréncia, o tema respeito foi uma questdo que seria trabalhada futuramente, mostrando
gue a auséncia do mesmo pode ter consequéncias.

No encontro seguinte foram usadas cartas ilustrativas da artista Carol Rossetti
contendo figuras e frases de impacto sobre os assuntos tratados, com a intencéo de instigar
os alunos a discutirem entre si sobre tudo o que ja havia trabalhado até entdo de maneira
mais solta e ludica, através da analise do material. Em seguida os alunos foram organizados

em pequenos grupos (cerca de cinco alunos) e cada grupo ficou responsavel por uma carta.
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As cartas desta artista estdo disponiveis para acesso e utilizacdo pedagdgicos referidos

como “Projeto Mulheres”, acessiveis em: https://www.carolrossetti.com.br/mulheres.

Figura 1. Cartas base Carol Rossetti

Com todo o embasamento fornecido das atividades anteriores, pedimos que 0s
grupos partissem de uma analise das cartas, confeccionassem uma frase que pudesse trazer
a tona os assuntos de maneira e linguagem peculiar de suas idades que apresentassem o
posicionamento perante 0s assuntos propostos.

Como reflexdo da atividade anterior, uma nova demanda de cartas baseadas nos
assuntos abordados anteriormente foi usada como base para a proxima atividade. Foram
disponibilizados trés cartazes contendo os temas de sexo seguro, género e gravidez na
adolescéncia que iriam servir de apoio. Outros temas abordados em atividade anteriores
poderiam ser usados também, com o machismo, preconceito, IST’s, aborto e puberdade).
Os alunos foram divididos nos mesmos grupos e a proposta foi de confeccionar uma nova
carta ilustrativa. Pedimos que fizessem um esbogo em uma folha de caderno e

posteriormente, disponibilizamos um papel sulfite para transcrevé-las.
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Figura 2.Cartas confeccionadas pelos alunos

Depois de terminadas, as cartas foram adaptadas pelos bolsistas para que néo
houvesse a identificagdo dos alunos, uma vez que, essas cartas seriam expostas na propria
escola. Houve também uma correcdo dos erros de conceitos e ortografia, sem
descaracterizar as cartas, utilizando a esséncia do que os alunos trouxeram tanto nas
ilustracbes como de colocagdes sobre seus pontos de vista e sobre os assuntos colocados.
No total foram confeccionadas 6 cartas envolvendo temas como a puberdade, descobertas
no ambito sexual, aborto, sexo irresponsavel e abuso sexual.

Por fim, foi apresentado em um mural na prépria escola, as cartas reconfiguradas e
as cartas originais de maneira que o0s assuntos formassem uma sequéncia de
acontecimentos, como uma historia, tendo como base o tema “respeito”. A partir disso, 0s
alunos foram até o mural, onde foi explicitado e retomado todo o trabalho no decorrer do

semestre.

Discussao e resultados

Inicialmente, os bolsistas compreenderam, de forma consoante, uma boa dose de
sexismo na demanda vinda da Diretoria. De acordo com a formacgdo universitaria, as
vivéncias envoltas no despertar da sexualidade de jovens na puberdade néo é algo exclusivo
de mulheres e consequentemente, as responsabilidades e temores também ndo o sdo.
Percebeu-se que grande parte dos alunos mostraram interesse perante as propostas das
atividades e trouxeram questionamentos, participando de forma ativa e desenvolvendo bem

interessados sendo condizentes aos conceitos e temas que foram construidos em sala de
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aula nas atividades. Dessa maneira hd uma pluralidade e diversidade de pessoas quando a
assunto é sexualidade, sendo assim é preciso reconhecé-las, segundo Goellner (2010):

Na escola o que se proporcionam sdo discussOes e reflexdes a respeito do tema de
uma maneira formal, focando somente nas questdes bioldgicas e reprodutivos, sendo assim,
faz com que os adolescentes se encontrem a esmo acerca do tema (MARQUINI, 2008).
Para tanto, nosso trabalho com os temas e atividades realizadas pelos bolsistas, trouxeram
reflexdes que instigassem a consciéncia das pluralidades envolvendo conscientizagao, sobre
as sexualidades, responsabilidades e respeito perante as relagdes dentro da escola de forma
Iudica e interativa. Como resultado péde perceber boa interacdo dos alunos, ficando atentos

e interessados nas atividades de maneira ativa.

Considerac0es finais

Em suma, atividade sobre educacdo sexual nas escolas contribui para que 0S
educandos consigam ser responsaveis em tomadas de decisdes importantes em Varios
ambitos no decorrer da vida. Orientar e ajuda-los a lidar com situacGes conflituosas €
muito importante, ndo se pode somente prevenir, mas também a remediar. Ajudar jovens
a verem que mesmo quando se vividas situacfes complicadas, como uma gravidez precoce
ou qual situacdo que requeira um pouco de maturidade e cautela, que ha alternativas. O
tabu social precisa ser desconstruido, com dialogo, paciéncia e orientacdo tanto na sala de
aula como fora dela.

A atividade atingiu o seu propdsito inicial, que era instruir os alunos sobre as
consequéncias de acbes tomadas no periodo da adolescéncia, no qual € um periodo de
descobertas e aprendizados. O trabalho realizado precisaria de um periodo maior para que o
resultado fosse mais efetivo, mas apesar do pouco tempo trabalhado j& se conseguiu notar,
pelas atitudes dos educandos, que o resultado foi favoravel. Além de obtermos trabalhos
produzidos por eles com uma visdo do adolescente sobre o0 assunto que nos traz a reflexdes

de como podemos trabalhar este assunto de maneira mais ludica e informativa.
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thais rossini@hotmail.com

Resumo

Trata-se de um texto decorrente do relatorio exigido pelo PIBID como conclusdo e
acompanhamento das atividades correspondente ao segundo semestre de 2016. O trabalho foi
desenvolvido em uma escola publica do municipio de Sdo Carlos com alunos do 6° ano. Foi
um trabalho realizado semanalmente em parceria com a supervisora do PIBID na escola, onde
nosso objetivo foi realizar atividades de leitura e escrita com os alunos tendo como eixo o
livro O Meu Pé de laranja Lima. Esse eixo foi escolhido devido & dificuldade que os alunos
apresentavam na escrita e principalmente na leitura, ndo foi um trabalho simples e no caminho
encontramos situaces de conflito que precisaram ser resolvidas ou pelo menos discutidas,
como a indisciplina e o desinteresse. O trabalho foi desenvolvido durante o semestre e
finalizado com atividades culturais, encontramos dificuldades na rotina da sala de aula, mas
que sabiamos que fariam parte também do trabalho e que seriam questdes a lidar.

O trabalho foi desenvolvido no segundo semestre de 2016 em uma escola publica de
um bairro periférico da cidade de S&o Carlos, com os alunos do 6° ano do ensino fundamental,
no periodo da tarde. A professora Mariza, coautora deste texto, lecionava a disciplina de
lingua portuguesa para os alunos e a supervisionava as atividades dos bolsistas na escola. Mas
aqui neste caso em especifico ela atuou como parceira no projeto em todo o seu planejamento
e execucao.

A turma do 6° ano era uma turma dificil de lidar. Todos os professores se queixavam
da indisciplina, a diretora fez reunido de pais com a presenca dos alunos e sempre que um
problema acontecia ela era chamada para ir até a sala resolver a situacdo. As questdes eram
sempre as mesmas, eles ndo deixavam os professores falar, bagunca e falavam todos ao mesmo
tempo, sendo assim, é claro que conosco nao seria diferente e enfrentariamos as mesmas

situacOes, foi 0 que aconteceu.
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Cada aula tinha cerca de cinquenta minutos, nés perdiamos pelo menos metade
chamando a atencéo, tentando falar e tentando fazer com que eles nos ouvissem. Mas eram
apenas tentativas, o siléncio durava cinco ou dez minutos e depois a bagunca retornava e nds
novamente paravamos, era como um ciclo. Foram varias tentativas buscando despertar o
interesse deles pela leitura e pela escola também.

Em uma das reunibes com o grupo de colegas bolsistas, compartilhei essa
dificuldade que estava enfrentando com a turma. A coordenadora sugeriu que tirassemos um
tempo para conversar com eles e ouvi-los, como uma estratégia para tentar compreender o que
estava acontecendo segundo a visao deles. Chegamos a conclusdo que precisdvamos mudar o
método com eles.

Na semana seguinte fizemos a leitura na sala de leitura com todos sentados em roda,
comecei fazendo algumas perguntas sobre que lugar eles preferiam para lermos, o que eles
estavam achando da leitura, se eles achavam que 0 nosso jeito de conduzir era correto e,
perguntei o porqué de eles demonstrarem tanto desinteresse diante da atividade. Quando
terminei as perguntas disse que estava fazendo isso porque gostaria que eles participassem
mais, mas isso ndo estava acontecendo e que entdo precisdvamos resolver esse problema. O
resultado foi interessante, majoritariamente eles preferiam a sala de leitura, mas nao disseram
muito sobre o desinteresse deles ou indisciplina.

Nesse dia a turma estava vivendo uma situacdo atipica, um dos alunos havia sido
agredido pelo pai dentro da sala de aula na frente de todos os colegas. Todos ficaram
assustados e queriam conversar sobre o que haviam presenciado. Depois da nossa conversa
inicial mencionei o ocorrido, alguns alunos comentaram algumas coisas e eu encerrei a
conversa pedindo para que eles ndo cagoassem do colega e para que ao invés disso se
colocassem no lugar dele. Falei por 10 minutos sem ser interrompida, foi inédito. Em seguida
fizemos a leitura e durante as pausas fomos fazendo varias relacdes com historia e o cotidiano
deles e a situacdo que acontecera. Foi muito diferente, pela primeira vez a aula ndo foi
exaustiva e tive a impressdo de ter sido mais prazerosa, para mim e para eles. Foi muito bom
ver grande parte dos alunos participando, chamamos a atengdo algumas vezes, mas bem
menos do que nos outros dias.

Essa turma me fez pensar muito sobre duas questdes recorrentes no campo da
educacdo, o desinteresse e a indisciplina e diferente dos outros portfolios ndo foi um aluno
gue me chamou a aten¢do, mas sim a turma toda. O 6%no fez com que eu me questionasse
sobre essas situacGes. Nosso objetivo sempre foi trabalhar leitura e escrita para que eles

avangassem em ambas, mas durante 0 percurso percebemos que para atingir nosso objetivo
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precisariamos ter novos objetivos, como o exercicio do dialogo, por exemplo, além de ter
como objetivo lidar com as questdes da turma e promover discussfes. Dessa forma, nosso
objetivo principal foi mantido, o que fizemos foi incluir novos.

Organizamos 0 projeto em duas partes, primeiro com pequenos grupos de alunos
(seis alunos) por aula na sala de leitura, onde eram feitas atividades de interpretacéo,
ortografia e leitura. Isso era feito durante as trés primeiras aulas, um grupo de alunos para
cada aula. Durante a quarta aula que era lecionada pela Mariza, o projeto era feito com a
turma toda. Demos continuidade a leitura do livio O meu pé de laranja lima, do autor José
Mauro de Vasconcellos. As atividades envolviam leitura do livro e interpretacdo de questdes
pertinentes a leitura. Durante o semestre mudamos o lugar da aula algumas vezes, fizemos a
leitura no parque embaixo das arvores e na sala de leitura. O lugar onde a leitura fluiu melhor
foi na sala de leitura. Continuamos com os mesmos problemas, mas |4 com uma regularidade
menor.

Alterndvamos o local da leitura na tentativa de fazer com que eles participassem mais,
entdo em algumas semanas ela era feita na sala de aula, outra na sala de leitura e depois em
algum outro espaco disponivel da escola. Mesclavamos as atividades, tirdvamos um tempo
para leitura e depois para producdo de algum texto ou discussdo sobre pontos importantes
levantados durante a leitura. Durante o semestre demos sequencia na leitura do livro O Meu pé
de laranja lima. Maior que a dificuldade deles na leitura e na escrita era a indisciplina e o
desinteresse que eles demonstravam, esses foram nossos maiores problemas e que
demandaram de n6s novas estratégias, reflexdes e novas discussoes.

Pesando sobre o desinteresse, ele pode ser entendido como falta de motivacdo, atracdo,
apatia, desdém, alheamento e até como um descaso. O que faz com que um aluno tenha pela
escola e seus conteldos tais sentimentos? Como isso se origina? Essas foram as principais
questBes que surgiram diante das situa¢des vividas. E como principio para interpretacdo, tanto
0 interesse como o desinteresse serdo considerados aqui como faces da mesma moeda, como
elementos indissociaveis.

O campo da psicologia tem desenvolvido varios estudos voltados para a compreensao
do interesse dos alunos pela escola, principalmente pelo conhecimento escolar. Em um estudo
intitulado A culpa é sua, Asbahr e Lopes (2006) analisam possiveis fatores geradores do
fracasso escolar depois de ouvirem professores e alunos. Analisando as falas dos professores,
as autoras puderam identificar quais justificativas identificadas por eles para o fracasso
situando-as como biologicas, familiares, emocionais e culturais. Dentro da cultural os

professores identificaram como um dos fatores a falta de motivacéo e de interesse dos alunos.
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Porém, segundo as autoras “A queixa — escolar, ndo pode ser entendida como algo que se
encerra no aluno” (Asbahr e Lopes, 2006) e sim como algo que precisa ser analisado no
conjunto das relac6es institucionais e levando em conta a trajetdria de vida dos alunos.

Dentro do campo da sociologia, as contribuicdes tedricas do sociologo francés Pierre
Bourdieu, amparam e subsidiam a discusséo envolvendo a questdo do desinteresse/interesse.
Bourdieu ao falar do desinteresse opta pelo percurso de primeiramente tratar do interesse, e
para este, traz a seguinte defini¢ao “Interesse € “estar em”, particular, admitir, portanto, que o
jogo ¢ reconhecer o jogo e reconhecer os alvos” (Bourdieu, 1997, p. 139). Ao falar sobre
interesse 0 autor opta pela utilizacdo do conceito de illusio referindo-se a mesma ideia. A
illusio ¢ a significacdo de estar no jogo e de ter certeza de que este vale a pena ser jogado. O
interesse, no caso a illusio é o que faz com que o agente tenha senso de jogo dentro do campo
onde as relacOes sdo estabelecidas. Para Bourdieu sO € despertado o interesse pelo jogo que é
considerado importante de ser jogado e isso s6 acontece porque foi imposto pelo sentido do
jogo (Bourdieu, 1997, 139).

E ¢é a illusio/interesse que faz com que o agente entre/participe/jogue o jogo das
relacBes dentro do campo, isso definira quais serdo suas a¢des. Todo tipo de campo estabelece
uma relacdo de illusio (Bourdieu, 1997, p. 140). Campo é outro conceito de Bourdieu
importante dentro desse contexto e pode ser definido como espago de posic¢ao social no qual
bens sdo produzidos, consumidos e classificados. O campo é o espaco social onde as relacoes
acontecem e nao é apenas classificado em intelectual ou fisico, o0 campo pode ser social,
burocratico, escolar, cientifico e entre outros.

A illusio dentro do campo estabelece uma relagdo de sentido para o jogo a ser jogado,
ela sé o faz por conta do habitus. Bourdieu (Bourdieu, 1989, p. 61) definiu o conceito de

habitus da seguinte forma:

[...]Jo habitus, como indica a palavra, € um conhecimento adquirido e também um haver, um capital (de um
sujeito transcendental na tradicdo idealista) o habitus, a hexis, indica a disposi¢do incorporada, quase postural,
mas sim o de um agente em acg¢do: tratava-se de chamar a atencdo para o “primado da razdo pratica” de que
falava Fichte, retomando ao idealismo, como Marx sugeria nas Teses sobre Feuerbach, o “lado activo” do
conhecimento pratico que a tradi¢do materialista, sobretudo com a teoria do “reflexo”, tinha abandonado.

O habitus consiste, portanto, em um conjunto de disposicdes que foram sendo
internalizadas desde a infancia pela familia e em meio as relagcbes sociais e, que sdo
externadas em meio as praticas sociais. A estrutura € estruturada e estruturante, sendo assim o
habitus enquanto estrutura internalizada molda a pratica e olhar do agente. O habitus faz com
gue o jogo seja incorporado, ele cria o senso de jogo dentro do campo, sendo assim, ao falar do
desinteresse, Bourdieu considerou que muitas vezes o0 agente pode tratar com desinteresse

acoes que sejam de seu interesse, isso acontece porque ele incorporou a forma como o jogo
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deve ser jogado e esse paradoxo pode acontecer tanto intencionalmente como
espontaneamente (Bourdieu 1997, p. 141). Para Bourdieu, “[...] uma estratégia pratica do
habitus cientifico, espécie de sentido do jogo que ndo tem necessidade de raciocinar para se
orientar e se situar de maneira racional em um espago” (Bourdieu, 1989, p. 62). O agente nao
necessariamente racionaliza suas acdes, o habitus faz com que elas j& tenham sido
internalizadas.tamanha espontaneidade que seja possivel por meio da expressdo “é mais forte
do que eu” (Bourdieu 1997, p. 152). Porém para Bourdieu 0 ato nédo € de fato desinteressado,
pode haver por tras dessas acOes interesses escondidos, camuflados e sutis (Bourdieu 1997,
152).

Com base nessas contribuigdes, o desinteresse dos alunos pela escola e por todo o
conteddo que apresentamos pode indiciar um leque de interesses ocultos por tras do
desinteresse e, 0s alunos podem mesmo, sem perceber, indicar isso. Por meios dessas acoes
ele pode, intencionalmente ou ndo, demonstrar e até dizer que isso nao faz sentido para ele,
que ndo reconhece nenhuma importancia ou que nao vé significado em sua formagéo escolar.
Na perspectiva tedrica de Bourdieu o ato desinteressado sempre tem algo a esconder, ele
nunca é de fato sem nenhum interesse.

Ao ser desinteressado pela escola os alunos podem estar querendo ou néo dizer o que
pensam sobre ela e qual o sentido que atribuem a ela. Dentro do campo esse seria o jeito deles
de jogar, esse seria 0 sentido que eles enxergam, a illusio proporciona a sensacéo de jogo que
merece ou ndo ser jogado, e pode ser que dentro do campo escolar os alunos considerem que
esse jogo nao vale a pena.

Sendo assim, dar voz aos alunos ao questiona-los sobre seu interesse ou falta dele pela
escola e seus contetdos, pode mostrar ou indiciar os motivos pelos quais o desinteresse
acontece e como se origina. Essa pode ser uma forma de esclarecer um problema que permeia
0 campo educacional e compromete o trabalho pedagdgico. Durante as aulas estou
priorizando o didlogo com eles, € uma maneira de mostrar que eles estdo sendo ouvidos.

Em uma busca que ndo foi somente minha pelas motivagdes dos alunos a esse
desinteresse, tanto pela escola como por seus contetdos, outros professores também os
guestionaram com 0 objetivo de encontrar algumas respostas. Como um dos motivos
encontrado que contribuem para isso, esta o fato dos alunos chegarem muito cedo a escola por
conta de morarem longe e assim, a maioria acabava saindo de casa sem almocar. Percebemos
varias vezes durante a aula que o calor também incomodava muito, a sala de aula passou um
tempo com os dois ventiladores quebrados, isso 0s deixava inquietos. Enfim, sdo varias

variaveis envolvidas na hora de pensar o desinteresse dos alunos.
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A indisciplina foi outro problema com que me deparei no decorrer do semestre. Nao
houve casos de violéncia entre os alunos ou com algum professor, os casos de indisciplina
foram restritos a postura dentro da sala de aula, levantar-se o tempo todo, conversar no
momento inapropriado e ndo respeitar o professor no momento da explicacao.

Um dos momentos que mais incomodava os demais professores era quando o sinal
soava para troca de aula e a maior parte deles saia correndo para fora da sala, com isso, até o
professor conseguir colocar todos para dentro ja havia se perdido um bom tempo. Em algumas
aulas eu chegava perto da porta alguns minutos antes do sinal para tentar evitar isso, mas
sempre algum aluno acabava saindo. Quando eu estava dentro da sala e a nossa aula terminava
era possivel notar na expressao deles de “alegria”, porque eles sabiam que agora era a hora que
eles tinham para sair da sala.

Ana Ldcia S. Ratto ao tratar da indisciplina dos alunos na escola, aqui neste ponto
especificamente sobre a diferenga no nimero de ocorréncias registradas nos livros em
periodos de “recreio” e em periodos dentro da sala de aula, ela constatou que:

No entanto, nesses momentos pode ser que parte das criancas ainda ndo esteja devidamente sintonizada com os
enquadramentos escolares (entrada e saida), pode ser que esteja ansiosa ou apressada para livrar-se de tais

enguadramentos, ou pode ser que se desvie dos comportamentos esperados, na medida em que experimenta
alguns momentos de liberdade e maiores margens de movimentagéo (recreio, educagdo fisica). (2007, p. 127)

A escola cria varios enquadramentos, varias restricdes de espaco que os alunos
precisam seguir, mas esses proprios enquadramentos criam as situacdes de indisciplina. Por
que os alunos querem tanto sair da sala de aula? A saida deles sempre é punida com sermdes,
mas ndo e perguntado a eles o motivo de tal acdo e por sua vez, eles saem da sala mesmo
sabendo que serdo punidos de alguma forma. O que realmente importa para eles pelo que
pude notar é que de qualquer forma eles querem sair da sala, mesmo que por poucos minutos.
Eles ficam ansiosos pelo sinal, é notavel. Quando se trata do sinal que marca o horério do
intervalo essa relagdo fica ainda mais visivel, a maior parte deles sai correndo da sala,
literalmente. Mesmo sabendo que 0s inspetores estardo na escada de acesso ao patio.

A indisciplina dentro da sala de aula é um enorme desafio para o professor, sobre isso
Julio Groppa Aquino, colocou que:

A indisciplina seria, talvez, o inimigo nimero um do educador atual, cujo manejo as correntes teéricas nao

conseguiram propor de imediato, uma vez que se trata de algo que ultrapassa o ambito estritamente didatico-
pedagogico, imprevisto ou até insuspeito no ideario das diferentes teorias pedagdgicas. (1996, p. 40)

Planejar aulas com atividades diversificadas € uma pratica muito incentivada no

campo pedagdgico, aulas mais atrativas, cativantes e que iniciem do interesse dos alunos.
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Porém foi possivel perceber que mesmo com um bom planejamento néo é o suficiente para
encarar a indisciplina, ele acaba por perder muito do seu significado porque né&o
conseguiamos dar o desenvolvimento necessario. O planejamento conflita com a indisciplina
e com isso 0 que o professor prepara, acaba ndo acontecendo.

A escola estd dentro de um sistema e consequentemente o professor também esta. E
tudo que a escola enquanto instituicdo representa para os alunos acaba refletindo no trabalho
docente. O trabalho docente acaba sendo afetado por varidveis que ndo cabe ao profissional
decidir, mas que interferem no seu trabalho. Seja na maneira como a escola cria seus
enquadramentos de indisciplina, ou pelo fato dos alunos chegarem a escola sem almocar e nas
tardes quentes os ventiladores ndo funcionarem, tudo isso influencia no trabalho do professor
e esbarra em seu planejamento. Mais que um semestre me deparando com situacdes de
desinteresse e indisciplina, pude refletir sobre a atuacdo do professor em um cenario

conflituoso e dificil como é aescola.
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RESUMO

O presente relato tratara das vivencias proporcionadas por meio da participacdo da licencianda
em Pedagogia no projeto de iniciacdo a docéncia, PIBID-UFSCar, apresentando uma breve
reflexdo sobre as praticas desenvolvidas em relacdo ao ensino de ciéncias, problematizando a
importancia, tanto de construir atividades que integrem os alunos, quanto a questdo de
formacéo de sujeitos criticos para atuacdo na comunidade permeada pela questdo da relacéo -
meio ambiente e ser humano. Para tanto o caminho metodoldgico de insercdes e participacdo
no meio escolar proporcionou a confeccdo de diarios de campo e portfolio apoiados na
literatura. Sendo possivel observar no decorrer das atividades aplicadas a importancia do
momento de sensibilizacdo, onde ocorreu a aproximagdo dos meninos e meninas ao tema e a
mobilizacdo para sua participacdo nas atividades. Espera-se com este contribuir para a
reflexdo sobre a préatica educativa, e o processo de formacéo de professores.

Palavras-chave: Pibid; Ensino de Ciéncias; Sensibilizacéo.

O ensino de ciéncias

A participacdo dos individuos na sociedade atual esta cada vez mais permeada
pelo relacionamento com a tecnologia, contudo, o avancgo tecnoldgico que se estabeleceu nas
ultimas décadas, aléem de mudar a forma como 0s sujeitos se organizam, causa impacto nas
relacOes deste com 0 meio. Tem se preocupado em que perfil de sujeito buscamos formar para
atuar nesta sociedade, cabendo a educagéo escolar proporcionar ferramentas para sua atuacéo
por meio da intermediacdo para com os saberes acumulados historicamente pela humanidade.
Na proposta trazida pela Gltima versdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL/MEC, 2017), a educacdo tem o papel proporcionar que o individuo se insira no
debate sobre as questbes em que esteja envolvido e tenha possibilidade de escolhas
contribuindo para integracdo & comunidade. De acordo a BNCC parte do processo de educagao

é ligado a proposta do ensino de ciéncias, concebido como letramento cientifico que visa dar
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aos alunos acesso e mobilidade sobre os saberes e atuacdo frente avangos e transformacoes
sociais.

Apropriando-se da perspectiva do letramento cientifico e a necessidade do ensino
de ciéncias o seguinte relato trara as experiéncias vividas ao longo das inser¢des a uma classe de
quarto ano do ensino fundamental de uma escola publica da rede municipal de ensino da
cidade de Sao Carlos, por meio do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia-
PIBID/UFSCar.

Durante a participagcdo no projeto foi desenvolvido entre o primeiro e segundo
semestre do ano atual, a sequéncia didatica intitulada “Solo... vida!” cujo tema é contetdo da
grade curricular da turma. A tematica escolhida proporcionou reflexdes sobre o processo de
ensino, inserindo questdes ambientais, trabalhando com interdisciplinaridade entre as areas de
conhecimento, reconhecendo na temética ambiental seu carater transversal previsto pela
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) de acordo com a lei n°® 9.795/ 1999,
(BRASIL, 1999).

Na implantacdo das atividades foi dada atencdo ao primeiro momento chamado de
sensibilizacdo, proposto como um periodo de mobilizacdo e busca de atribuicdo de

significados, afim de que os alunos se sentissem pertencentes ao tema.

Objetivos

A sequéncia didatica foi fundamentada na importancia da formacdo de sujeitos
criticos por meio do olhar sobre a temética ambiental, propondo aos estudantes refletirem
sobre as relacdes entre 0s seres humanos e com 0s bens naturais, em especifico a relagdo com
0 solo. Assim o presente relato tem por objetivo discutir como ocorram o desenvolvimento das

atividades, proporcionando a reflexdo da pratica docente.

Procedimentos metodoldgicos

As experiéncias relatadas foram constituidas por meio das insercées da licencianda
ao ambiente escolar, realizando a observacdo direta com participacdo, que proporcionaram a
confeccdo de diarios de campo, instrumento importante para a memoria do pesquisador como
interpretado do texto de Lopes (2002): O Diéario de Campo e a memoria do pesquisador.

As demais fontes utilizadas para estudo e aprofundamento, foram, o portfélio,
tomado como momento de reflexdo sobre o processo desenvolvido, e o apoio na literatura
sobre o tema.

A aplicacdo da sequéncia teve inicio no més de junho. Na primeira fase identificada
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como sensibilizagéo foi trabalhado o tema: utilizagdo do solo pelo ser humano. Inicialmente
fora realizada a dindmica do bastdo da fala, por qual os alunos organizados em circulos
levantaram os saberes da turma acerca da palavra solo, nesta atividade como objeto simbdlico
0 bastdo dava o poder de fala para quem o segurasse, sendo passado por todos do circulo. Para
a atividade seguinte foram levados producdes de diferentes culturas a respeito do solo, para a
discussdo de como esses grupos sociais 0 concebiam, apo6s as discussdes foi apresentado
também uma concepcdo proxima a cultura que os alunos estao inseridos- sociedade ocidental;
industrializada; capitalista-, apds a apresentacédo e debate foi realizada a atividade de pintura a
base de terra, com o objetivo de demostrar outra possibilidade de relagdo com o solo.

As atividades da segunda fase trataram da formagao e composigéo do solo, em que a
partir do experimento inicial sobre sua mecanica foram discutidos os fatores que o influenciam,
considerando a acdo humana, mas também a influéncia deste sobre a vida no planeta. Foram
feitas analises de diferentes tipos de solos e a pesquisa dos estudantes na qual buscaram as
principais caracteristicas das diversas formaces de solos presente em cada Bioma brasileiro.

Para a ultima fase nomeada “agricultura sustentavel”, foi discutido a forma que
utilizamos o solo para a producdo de alimentos sendo questionados 0s meios de producéo.
Afim de buscar junto a classe alternativas que tivessem menor interferéncia ambiental e
possibilitasse a producdo de alimentos foi proposto pela licencianda a construgcdo de uma

composteira e realizados estudos sobre seu funcionamento.

Discussoes e resultados

A proposta de construcdo da aprendizagem significativa por meio das sequéncias
didaticas implica no modo como as atividades sdo organizadas e constituidas para a
valorizacdo da participacdo dos estudantes como se refere Antoni Zabala em: A Prética
Educativa: como ensinar (1998). O autor mostra que o estudante deve se sentir acolhido
juntos a seus conhecimentos e tenha oportunidades de se expressar, 0 que pode ser observado
nas atividades realizadas, notando que a principio eles sentiam-se timidos em relatar suas
experiéncias e para isso foi realizada intervencbes da licencianda se colocando como
integrante nas atividades, buscando acolher as falas e valorizando as praticas sociais de que
fazem parte. Paulo Freire em: Educacao como pratica da liberdade (1982), relata que deve-se
proporcionar aos alunos se colocarem como construtores do mundo e produtores de cultura.
A fase concebida como momento de sensibilizacdo, foi guiada pelo dialogo mostrando- se
importante para o decorrer da sequéncia, fazendo que nas aulas seguintes as criangas tivessem

vontade de relacionar as experiéncias vivenciadas em outros ambientes com a tematica
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trabalhada, sendo importante para a licencianda também conhecer as percepcdes delas quanto o
tema, como relado pelos autores Monica M. P. da Silva e Valderi D. Leite em: Estratégias
para realizacdo de educacédo ambiental em escolas do ensino fundamental (2013).
Em relacdo a formacdo critica referente as questdes ambientais esta fase proporcionou ao
decorrer da sequéncia que os estudantes tivessem a compreensao sobre os diferentes relagdes
que cada grupo social estabelece com o meio, trabalhando a natureza ndo somente como
campo distinto a atividade humana, mas integrando a relacdo que se estabelece entre ser
humano o meio ambiente, como apresenta Isabel Carvalhno em: Educacdo Ambiental: a
formacéo do sujeito ecoldgico (2004). (CARVALHO, 2004):
[...] Trata-se de reconhecer que, para apreender a problematica ambiental, é
necessaria uma visdo complexa de meio ambiente, em que a natureza integra uma

rede de rela¢fes ndo apenas naturais, mas também sociais e culturais. (CARVALHO,
2004, p. 38).

A partir dessa perspectiva foi possivel notar como os alunos sentiram-se
integrados a tematica, observando que nas atividades construidas em momento algum foram
realizados discursos de moralizacdo, mas debates sobre opinido deles, por meio da reflex&o
das diversas perspectivas apresentadas. Por fim para a conclusdo da sequéncia didatica na
atividade final foi sugerido que confeccionassem um manual, utilizando materiais de
papelaria, de como construir a composteira, contudo a atitude espontdnea que tiveram em
utilizar os materiais que sobraram para deixar recados de preservacdo ambiental demostrou
como eles sentiram-se livres para também expressarem mesmo que ndo direcionados pela

licencianda.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao final da sequéncia proposta pode ser observada a relevancia em criar um
ambiente onde os estudantes foram acolhidos em seus saberes e vivéncias sociais, notando que
0 momento de sensibilizacdo foi importante para a mobilizacdo do alunos, refletindo no
interesse e participacdo da classe nas atividades que seguiram, também, estabelecendo por
meio das discussdes sobre as diferentes perspectivas da relagdo do ser humano com o solo foi
possivel a consecucao de reflexdes criticas ao tema e a formacao para expressarem-se em sua

cidadania.
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RESUMO

Este trabalho apresenta uma reflexdo teodrica acerca do planejamento de ensino como
necessidade pratica pedagdgica e de como a escolha de ser professor reflexivo contribui para
uma formacéo docente de qualidade e garante um melhor processo de aprendizado dos alunos.
Esta problematizacdo € construida a partir de uma reflexdo tedrica em conjunto com a pratica
de ensino-aprendizagem proporcionada pelo Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID/UFSCar), na escola EMEB Dalila Galli, onde, como facilitadores da
aprendizagem, elaboramos enquanto equipe uma Oficina de Género e Produgdo Textual para
alunos do 9° ano no contraturno. Para isso, pesquisamos 0s objetivos de aprendizagem do
9%ano nos Parametros Curriculares Nacionais, adequamos a realidade solicitada pelos alunos
com base em um contetdo pré- moldado e em estudos dos textos, consideramos avaliacdes
que defendem a primordialidade do planejamento como base para realizacdo de objetivos, e
neste contexto, a utilidade do planejamento de ensino para uma melhor aquisic¢do de habilidades

pelos alunos na area de Lingua Portuguesa.

PALAVRAS-CHAVE: Planejamento de ensino; Oficina de Género e Producédo Textual;

Préaticas pedagdgicas e Professor reflexivo;

INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo analisar a importancia do planejamento
de ensino como necessidade pratica pedagdgica, considerando as contribuicdes para a
formagé&o docente dos bolsistas do PIBID/UFSCar na escola EMEB Dalila Galli em maio de
2017, onde iniciamos a elaboracdo de uma Oficina de Género e Producdo Textual para alunos

do 9° ano no contraturno. A oficina teria como objetivo a producdo e compreensdo dos
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diferentes géneros textuais (entrevista, reportagem/noticia, propaganda), incentivo a leitura
literaria como fonte de informacdo, aprendizagem, apreciacao e lazer. E com isso, produzir
textos dos diversos géneros em estudo, como modo de expressao e de entendimento do texto.
Em cada reunido de equipe do PIBID, elaboramos um plano de acdo para cada modulo, ao
compreender que a experiéncia em sala denota participacao ativa e preparacdo do professor.
Assim, a estratégia metodoldgica de planejar cada passo do andamento dos mddulos esteve
em foco para a constatacdo de um ensino de qualidade, além de considerar as melhoras no
processo continuo de aprendizagem e como uma forma de intervir positivamente no ensino,
como diagnosticar habilidades e dificuldades de producgéo textual e promover a socializagdo

entre o grupo.

Este artigo visa relacionar a teoria com a prética partindo das experiéncias do
grupo de pibidianos em iniciacdo a docéncia, onde foi possivel assegurar que o planejamento
de ensino é dever do professor, e de carater social, pois o professor enquanto educador

apresenta modos de observar areas de conhecimento.

Realizamos pesquisas bibliograficas no decorrer da oficina para aprimorar néo
somente o conhecimento como avaliar e refletir sobre aplicacbes de novas metodologias
com a intensdo de inovar o processo de ensino-aprendizagem, pois é preciso compreender que
vivemos em constantes mudancas e que precisamos nos adequar a elas. O planejamento de
ensino contribuiu para uma experiéncia positiva na Oficina de Género e Producdo Textual,
pois ao pesquisar praticas pedagdgicas, nos deparamos com a tipologia de professor que todos
gostariamos de ser: o professor reflexivo, professores melhores que, ndo buscam apenas
cumprir seu papel institucional de educador, mas que se preocupam com: 0S Mmeios, 0S
planejamentos, os conceitos, que colabora e auxilia a melhora no processo de formacao
docente, que incentiva a acreditar em uma educacéo de qualidade para todos. Assim, enquanto
atuantes em aula compartilhada sobe tais reflexdes, percebemos que o principal objetivo da

oficina foi e ainda esta sendo atingido, que é o aprendizado dos alunos.

O PLANEJAMENTO DE ENSINO NO CONTEXTO DO PIBID

O trabalho desenvolvido pelos bolsistas do PIBID na EMEB Dalila Galli se deu
no formato de oficinas de leitura e producéo de texto. Para a realizacdo das oficinas

semanais foi necessario o planejamento das atividades e é disto que se trata esse artigo: da

importancia do planejamento de ensino tanto para a formacdo dos bolsistas quanto para os
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alunos que participam da oficina. O planejamento se deu em reunides que antecederam o
inicio das oficinas e também durante o periodo letivo, quando ajustes e novos projetos se
fizeram necessarios. Para tanto, baseando-nos nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs)
para estudantes dos Ultimos anos do segundo ciclo do ensino Fundamental. No contexto de
formacdo de professores a prética pedagdgica € fundamental para o desenvolvimento
profissional do futuro docente; para além das praticas pedagdgicas em sala de aula, como
vimos até aqui, tdo relevante quanto € a preparacdo do conteldo didatico, planejamento
estratégico que prevé dificuldades e problematiza a construcdo do saber pelos alunos e
professores. Tendo em vista que o planejamento € parte integrante do exercicio da docéncia
baseamo-nos em material tedrico ja citados para criar constantemente o material das oficinas.
Usando a experiéncia adquirida em cada encontro para mesclar com a teoria e desenvolver os
planos de aula. As Oficinas de Género e Producdo textual abordaram, a cada encontro,
diferentes materiais que inspiraram o0s alunos na producdo de textos autdbnomos. Desde
entrevistas a reportagens e também os géneros de propaganda e noticias. O médulo 1 da
oficina preocupou-se com o planejamento que permitisse 0 suporte necessario para 0S
estudantes produzirem seus textos baseados num corpo tedrico diversificado. Deste modo,
estipulamos a entrevista como género introdutério para conhecer o perfil dos alunos, a
reportagem em contraste com a noticia, e a propaganda, todos 0s géneros textuais e
informativos foram pensados para diagnosticar habilidades e dificuldades dos alunos, e com

isso, planejar e prever outras estratégias metodoldgicas.

Kétia Lomba Brakling discute a gestdo do tempo pedagdgico e as modalidades
organizativas de modo que se aplica as nossas reflexdes sobre o assunto. A pesquisadora
destaca a sequéncia didatica de atividades para possibilitar que o contetdo seja efetivamente
apropriado pelo sujeito no que se refere ao acimulo de conhecimentos que estdo interligados
progressivamente. Portanto, quando pensamos num conjunto de atividades de leitura e
producdo textual dentro das oficinas estamos construindo as bases que permitem os estudantes
e bolsistas trilharem o caminho do saber acumulado. Com o planejamento dos encontros
semanais - levando em consideracdo a importancia do aprofundamento dos saberes
gramaticais e melhora nas habilidades de leitura e escrita, bem como ampliacdo do
vocabulério e embasamento tedrico que permita a construcdo de textos coesos e coerentes —
realizamos o plano didatico com atividades que abrangem tanto a leitura de textos como
também as producdes originais dos alunos que tém, ainda, a possibilidade de reescrita nos

encontros seguintes depois que os bolsistas lhe ddo a devolutiva respectiva para cada
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atividade. S&o diversas as possibilidades de atividades planejadas com os objetivos descritos
anteriormente: por exemplo: rodas de leituras que podem acontecer de forma compartilhada
ou até mesmo com apenas uma pessoa responsavel pela verbalizacdo do texto. Outro exemplo
de atividade relacionada: discussdo de uma tematica que nos dé subsidios para o afloramento
de debates que incluem a maneira que o texto foi escrito, bem como quais recursos
linguisticos o autor lancou méo para transmitir aquilo que intencionava fazé-lo. Algumas das
modalidades didaticas que a pesquisadora Brakling cita em seu texto que estdo diretamente
relacionadas com nossa programacao para as oficinas e que foram, de fato, postas em prética

~

Sao:

Leitura Pontual, Leitura Colaborativa, Leitura em voz alta feita pelo professor,
Atividades sequenciadas de leitura para estudo de determinado tema. Cada uma
dessas modalidades tem finalidades especificas. Convém destacar: o estudo do texto
coletivamente possibilitando a apropriagdo de estratégia por quem ainda ndo as
desenvolveu; possibilitar aos alunos contato com textos que ndo escolheriam de
maneira independente; possibilitar a socializacdo das leituras realizadas de maneira
independente (no caso da roda de leitura). (BRAKLING 2007).

O PLANO E O PLANEJAMENTO COMO PRATICA REFLEXIVA

H& uma separacdo conceitual do planejamento e do plano, o planejamento é o
ato reflexivo sobre um meio de atingir um fim, enquanto que o plano é o resultado do
planejamento. Sendo assim, para um melhor entendimento do ser professor, o plano é apenas
uma representacdo de decisdes de planejamento, enquanto que o planejamento em si, é a
reflexdo sobre todas as necessidades e dificuldades que precisam ser resolvidas e evitadas. A
atitude de planejamento de ensino deve ser desenvolvida e estimulada para um aumento
gradativo da qualidade da instrucdo ofertada que estd associada a constante renovacdo e
reflexdo da préatica didatica, pois tal engajamento resulta hum aprimoramento pessoal e
profissional. O planejamento deve ser norteador de a¢des na busca por caminhos facilitadores,
por meio de elaboracdo de etapas, o professor podera descrever com maior clareza seus

objetivos, mas deve levar em conta aspectos com finalidade de garantir a aprendizagem.

A prética reflexiva na formacédo de professores é essencial para o ensino e a
metodologia de ensino para que o professor passe a criar sua propria capacidade reflexiva em
sua prépria pratica. Com isso, o professor sempre pondera sobre suas proprias agdes e assim
adaptara seu planejamento de ensino cada vez mais as necessidades de cada turma de alunos, ao

nunca se satisfazer com um resultado de sua pratica, sempre procurard por um
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aprofundamento. Nao s6 quanto ao contato, mas ao proprio processo de acolhimento de cada
aluno como sujeito. Afinal, ndo se atualizar é estagnar e retroceder. Professor que ndo reflete
sobre sua pratica se distancia de seu aluno. Para tanto, subsidiamo-nos teoricamente nas
reflexdes sobre essa tipologia de planejamento e sobre a influéncia das maneiras de ensinar e

experimentar a pratica docente, mais especifica em Menegola e Sant’ Anna (2001).

A partir do que se entende por planejamento de ensino, procuramos prever
necessidades e racionalizar o emprego de meios materiais e dos recursos humanos
disponiveis, a fim de alcancar objetivos concretos no ensino dos géneros textuais em prazos
determinados, etapas definidas, através do conhecimento e avaliacdo de materiais didaticos
elaboramos a Oficina de Género e Producdo Textual. Assim, o planejamento educacional é
um processo capaz de prever necessidades especificas dos alunos, e prever é ver e pensar sobre
0 que € necessario ser realizado numa situacao real, sendo ela presente ou futura para evitar e
sanar problemas.

“Ajudar 0 homem para que ele mesmo escolha e crie o seu préprio modo de viver
ndo é, simplesmente querer ajuda-lo através de um processo que parta de uma
atitude puramente assistematica, sem bases cientificas, que se fundamente somente no
bom senso e no idealismo cientifico. Deste modo, desencorajamos toda a
metodologia cientifica que nos possa ajudar a melhor educar o homem e favorecer o
processo educativo, assim de que seus fins possam ser alcangados. A educagéo deve
estabelecer dire¢des, tracar caminhos, indicar metas, fins e objetivos. Para isso é
necessario que o processo de educagdo faca uma previsao, isto €, que se estruture
através de atitudes cientificas”. (Menegola M. E Sant’Anna I. M. 2001, p. 24).

Deste modo, o planejamento pode influenciar a pratica docente de maneiras
diferenciadas. O favorecimento esta presente no comportamento baseado no respeito aos
alunos, e na formagdo como cidaddo contribuinte. Modificar e contribuir para a pratica de
ensinar requer planejamento reflexivo para que alunos e professores estejam cientes de sua
acdo pedagdgica. Com isso, poderiamos dizer que, também através de sua estratégia
envolvendo métodos e técnicas de ensino, podemos ter maior clareza de todo pensar e dever

educacional.

O PLANEJAMENTO COMO ESTRATEGIA PARA O ENSINO E A AQUISICAO DE
LINGUAGEM

No contexto de formacdo de professores a pratica pedagogica € fundamental

para o desenvolvimento profissional do futuro docente; para além das praticas pedagogicas
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em sala de aula, como vimos até aqui, tdo relevante quanto é a preparacdo do conteldo
didatico, planejamento estratégico que prevé dificuldades e problematiza a constru¢do do
saber pelos alunos e professores. Tendo em vista que o planejamento € parte integrante do
exercicio da docéncia baseamo-nos em material tedrico ja citados para criar constantemente o
material das oficinas. Usando a experiéncia adquirida em cada encontro para mesclar com a

teoria e desenvolver os planos de aula.

As Oficinas de Género e Producdo textual abordaram, a cada encontro,
diferentes materiais que inspiraram 0s alunos na producdo de textos autdbnomos. Desde
entrevistas a reportagens e também os géneros de propaganda e noticias. O médulo 1 da
oficina preocupou-se com o planejamento que permitisse 0 suporte necessario para 0S
estudantes produzirem seus textos baseados num corpo tedrico diversificado. O primeiro
modulo foi composto por quatro aulas, apresentando os géneros jornalisticos, como: a
entrevista, a noticia em contraste com a reportagem e a propaganda. Logo, o primeiro modulo
tinha como principal objetivo diagnosticar habilidades e dificuldades de producéo textual e

promover a socializacdo entre o grupo.

Travaglia (2001), compreende linguagem como instrumento de comunicacao,
como meio objetivo para a comunicacgdo codificada (ao reconhecer que 0s signos sao palavras
que podem possuir diferentes significados e significantes), sendo a lingua um conjunto de
signos que se combinam segundo regras (gramaticais e linguisticas) que precisam ser
utilizadas para uma boa comunicagdo entre seus falantes. Fazendo da lingua, um elemento
essencial para a interacdo humana. Dessa forma,

“o0 uso do cddigo que ¢ a lingua € um ato social, envolvendo consequentemente pelo

menos duas pessoas, é necessario que o codigo seja utilizado de maneira semelhante,

preestabelecida, convencionada para que a comunicacdo se efetive”. Travaglia

(2001, p.21)

A linguagem produz efeito e sentido entre interlocutores, esta clareza respalda
a necessidade de internalizar nos alunos a gramatica para fortalecer o uso da lingua, seja pela
apreciacdo dos géneros textuais, seja pela propria producdo textual. Mesmo considerando a
diversidade dos falares, ensinar gramatica normativa, mas de modo que mostre a lingua em
sua funcdo de expressar também, a diversidade cultural e permitir a boa comunicacédo social.
Ensinar a gramatica por meio dos géneros textuais muitas vezes é complicado, desnorteador.
Tal fato evidencia-se no alto indice de rejeicdo a disciplina e para sanar tais situacdes,

planejamos abordagens diferenciadas para a explicacdo, considerando falacias do préprio
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Iéxico dos alunos. Observamos que, no decorrer das atividades que o aprendizado de itens
gramaticais interferiu em habilidades linguisticas j& existentes. O que mais se incentivou ndo
¢ era aquisicdo gramatical, mas sim a competéncia comunicativa e a valorizacdo das
variedades de se comunicar.

Numa perspectiva de professor reflexivo, a pratica de planejamento de ensino
permitiu que cumprissemos o0 nosso dever social e profissional de oferecer aos alunos, em
aulas compartilhadas e elaboradas com o supervisor, um ensino de qualidade, ao abordar
assuntos pertencentes a area de Lingua Portuguesa. Assim, atingimos objetivos pretendidos
como: Compreensao de diferentes géneros textuais; Identificacdo da finalidade de cada género
e suas caracteristicas; Estimulo ao interesse pela literatura como fonte de informacé&o,
aprendizagem, apreciacao e lazer; Expressdo por escrito com clareza e objetividade quanto a
producdo textual; Preocupacdo com o entendimento do texto; Producéo de textos dos diversos
géneros em estudo. Ao estipular e ter foco na aprendizagem de todos, selecionamos contetidos
fundamentais, que geraram discussdes criticas e formacdo de opinido quanto aos
acontecimentos do mundo e da comunidade local (a tematica do Mddulo 1 sdo os textos
informativos, deste modo, os alunos se familiarizam diversos tipos de discursos opinativos e
argumentativos), com isso, o desempenho foi constantemente monitorado quanto a percepgao
de planejar eventuais metodologias devido a determinados acontecimentos, para ressaltar a
necessidade de conter os principios pedagdgicos para a pratica da sala de aula dos professores.
Todo esse procedimento se torna possivel a partir do planejamento que prevé o tempo para a

realizacdo destas reflexdes.

CONSIDERACOES FINAIS

A prética do planejamento de ensino no contexto do PIBID/UFSCar permitiu
uma busca ndo s6 pelo desenvolvimento da formacdo docente como o enriquecimento das
competéncias, mas principalmente, colaborou para uma mudanca significativa na formacao e
na identidade profissional. Com o planejamento de ensino o professor reflexivo, considera e
preveé situacBes de aprendizagem, além de estudar novas didaticas possiveis, pois 0 ensino da
lingua portuguesa nos Gltimos anos vem sendo objeto de muita reflexdo teérica e de muitas
sugestOes praticas, com a intencionalidade de transformar as aulas de portugués num
verdadeiro instrumento de inclusdo social, de democratizacao do saber e de acesso a cidadania

plena.
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Resumo

Atualmente encontramos no Brasil 253 povos indigenas que juntos somam, segundo 0
Censo IBGE 2010, 896.917 pessoas e dentre estes povos encontramos 0 povo Xavante que
apesar dos impactos da colonizagdo e globalizagdo continua a manifestar sua cultura com
extrema vitalidade. Com a lei 11.645/2008, tornou-se obrigatorio o ensino da historia e cultura
dos povos indigenas nas instituicbes de ensino, no entanto ndo se garante que esse conteudo
seja trabalhado adequadamente sem preconceitos e ideias do senso comum. Este relato de
experiéncia apresenta uma atividade alternativa realizada com a finalidade de identificar e
superar as visdes distorcidas sobre as origens e costumes indigenas, apresentando aos alunos e
alunas dos 6° aos 9° anos 0s aspectos da cultura e etnia Xavante buscando aproximéa-los dos
conhecimentos, rituais e manifestagdes indigenas.

A realizacdo dessa atividade proporcionou o levantamento de informacdes bastante
relevantes sobre a visdo desses alunos, fazendo-nos identificar a visdo distorcida sobre as
culturas indigenas, e que indicam, portanto, a necessidade de se tratar este assunto com mais
propriedade, no intuito de desconstruir ideias do senso comum, provenientes da forma como a
tematica indigena vem sendo trabalhado nas escolas (de forma folclorica) que refletem o

pensamento da sociedade.

Palavras Chave: Visoes distorcidas, Xavante, PIBID interdisciplinar.
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Problema
“Estima-se que existam hoje no mundo pelo menos cinco mil povos indigenas,

somando mais de 370 milhdes de pessoas” (IWGIA, 2015). Atualmente encontramos no Brasil
253 povos indigenas que juntos, segundo o Censo IBGE 2010, somam 896.917 pessoas. Em
seus estudos, Guedes (2011) relata que “¢ comum os alunos imaginarem os indigenas como
pessoas sem roupa, as vezes usando uma tanga, as quais praticam canibalismo, e que seriam

ainda ingénuos, passivos, preguicosos, ou ruins”’. No trabalho

de Vieira (2015), as representacOes feitas por alunos de 11 a 13 anos mostram os indigenas
situados no passado historico “rosto pintado, cabelo curto, cocar de penas na cabega € um arco
nas maos, dangando ao redor de uma fogueira, morando em uma casa de palha, sendo sua vida
tranquila e sossegada”. Nesse ultimo caso o aluno justificou que “os indios ndo tém nada para
fazer, porque ganham cesta basica do governo” (VIEIRA, 2015, p. 174).

No Brasil “existem véarios grupos étnicos com diferentes caracteristicas (costumes,
pinturas, lingua e conhecimentos), mas pouco se aprofunda sobre elas e seu contexto
prevalecendo a ideia de um indigena com as mesmas caracteristicas”. Isso reforga as ideais
distorcidas sobre a cultura desses diferentes povos, tais como 0s estere6tipos levantados por
José Freire (2017), que tratam de temas como “indios genéricos, culturas atrasadas, brasileiro

nao ¢ indio e que os indigenas pertencem ao passado”.

Objetivo

Desta forma o desenvolvimento desta atividade procurou identificar e superar as visoes
distorcidas sobre as origens e costumes indigenas, apresentando aos alunos e alunas dos 6° aos
9° anos os aspectos da cultura e etnia Xavante a fim de aproxima-los dos conhecimentos,

rituais e manifestacdes indigenas.

Procedimentos metodoldgicos

A tinta de jenipapo foi preparada com a orientagdo do Pibidiano Tomaizinho com o0s
seguintes materiais: Jenipapo verde e maduro; carvdo; garrafa pet; tijolo; tesoura e faca; lapis
ou bastdo de madeira e papel. Para confeccionar a tinta foi necessario triturar o carvao, cortar
0S jenipapos verdes ao meio e adicionar o carvdo triturado na polpa do fruto; amassar as
sementes dentro do fruto com o lapis ou o bastdo de madeira, retira-las e reserva-las em uma
garrafa pet; adicionar novamente o carvdo ao fruto e amassar até que todas as sementes

estejam bem trituradas. Apos este procedimento, realizar o mesmo com o jenipapo maduro, e
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por fim, juntar as sementes dos dois jenipapos na garrafa pet, deixando a tinta pronta.

A atividade foi conduzida pelos integrantes do PIBID, mas principalmente pelo
Pibidiano Tomaizinho aos estudantes dos 6° e 9° anos, durante trés dias. A questdo dos alunos
com necessidades educacionais especiais também foi trabalhada, tanto na disposicdo dos
alunos no espaco (devido a visibilidade da apresentacdo), intérpretes, pedagogos e introducdo
dos sinais na apresentacédo de slide. Foi exposta aos estudantes propriedades da etnia Xavante,
a aldeia, sua estrutura e localizacao, retratando como vivem; a forma como comemoram o Dia
do Indigena (19 de Abril), corrida de tora, o significado da luta de raizes, as pinturas e como
cada cld escolhe quem ira lutar, a pulseira que deve usar e 0 anestésico que é aplicado em
quem luta; o casamento que é decidido pelos pais, os diferentes grupos dentro da etnia
Xavante, o furo na orelha que significa a passagem da fase adolescente para adulta, e as
pinturas e desenhos.

Por fim, apds a apresentacdo, foi explicado aos alunos como a tinta foi feita e um
integrante do PIBID foi pintado com o simbolo de palestrante. Os alunos e alunas também
tiveram a oportunidade de fazer perguntas sobre a etnia Xavante. Ao final da atividade, foi
impresso e entregue aos alunos desenhos dos significados de crianca, aluno e solteiro para
pintar junto com o professor de artes. Na ultima semana da atividade, os alunos do 6° anos
juntamente com os integrantes do PIBID plantaram uma muda de jenipapo, para que possam
acompanhar o crescimento da planta ao longo dos anos.

Resultados e Discusséo

Ao desenvolver das informagdes, principalmente sobre o0 modo de vida dos integrantes
da etnia Xavante, muitos estudantes apresentaram reacfes curiosas em relagdo ao modo de
vida culturalmente desenvolvido pelos mesmos. Em um dos momentos, apresentamos a
dindmica da “corrida de tora”, uma competicdo envolvida na comemoragdes dia do indigena.
Nesta, 0 grupo vencedor é recompensado pelo cacique, entretanto a forma de premiagdo vem
se alterando, hé& tempos atras o grupo vencedor recebia artefatos considerados especiais e ja
processados (instrumentos, tinturas, entre outros), hoje o cacique 0s recompensa com artigos
tecnoldgicos, que também passou a ser uma necessidade deste grupo.

Essa informacdo gerou dois tipos de comportamentos: o primeiro foi o de surpresa por
indigenas terem acesso as tecnologias, mesmo as comuns; o0 outro comportamento revelou

uma revolta, mesmo que branda expressa em brincadeiras, “—

— ah, nfo pode ser”, quase que uma indigna¢do como se fossem menos indigenas
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por usarem tecnologia. O autor do artigo que explora as “cinco ideias equivocadas
sobre o indio” traz que muitos ainda acreditam que os indigenas “pertencem ao
passado”, o que pode evidenciar o motivo dessa expressdo de indignacdo, justifica
ainda que “as culturas indigenas também mudam, que isso é um produto das relagdes
entre culturas, a interculturalidade, e isto por si s6 ndo é ruim, ndo é algo

necessariamente negativo, o ruim € quando a mudanga é imposta,”

Outro comportamento levantado foi em relacdo a luta de raizes, esse costume é uma
forma de transicdo da vida infantil para a adulta. Jovens indigenas, em sua maioria do género
masculino (mas ha espaco para a participacao de indigenas do género feminino), participam de
uma luta utilizando o artefato raiz, numa disputa diretamente fisica. Essa manifestacdo € muito
distante das acGes culturais desses estudantes, principalmente por criancas e jovens indigenas
serem 0s sujeitos dessa pratica.

Apesar da reacdo de espanto e inUmeras curiosidades sobre tal ritual os estudantes
parecem ter assimilado bem o conceito de cultura e a necessidade de respeitar as diversas
formas de manifestacdes culturais dos indigenas. Essa situacdo nos faz debrucar sobre outra
forma de esteredtipo associado aos indigenas, a ideia de que o indigena tem “uma cultura
atrasada". Tal visdo, por propriedade, ndo poderia existir, pois possuir um ritual tradicional de
transicdo da vida infantil para a adulta por meio de lutas, ndo significa, de forma alguma um
“atraso cultural”.

Nesse ponto, percebemos através da literatura que de forma geral, muitas
manifestaces culturais que sdo proximas das compartilhadas pelo resto do Brasil e do mundo
ndo sdo associadas as indigenas. Como relatado por José Freire em 2017, “os povos indigenas
produziram saberes, ciéncias, arte, literatura, poesia, musica, religido, suas culturas ndo sao
atrasadas como durante muito tempo pensaram os colonizadores.

Ele afirma ainda a existéncia de uma rude desvalorizacdo da etnociéncia:

As ciéncias indigenas também foram tratadas de forma preconceituosa pela
sociedade brasileira. Os conhecimentos indigenas foram desprezados e
ridicularizados, como se fossem a negacdo da ciéncia e da objetividade. Muitos
grupos indigenas realizaram experimentacdo genética com plantas, diversificando e
enriquecendo as espécies. O preconceito ndo nos tem permitido usufruir desse legado

cultural acumulado durante milénios. ”.(FREIRE, JOSE RIBAMAR BESSA, p. 3-
23, 2017)

Os estudos de Mancini e Troquez, 2009 evidenciam as principais ferramentas que
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formam e legitimam esse tipo tais tipos de visdes:

Esteredtipos dos indigenas sdo construidos pela TV, mulsicas, senso comum,
etnocentrismo europeu (considerando assim os indigenas como selvagens e
primitivos), revistas, livro didatico (j& que os conhecimentos presentes neste foram
selecionados historicamente por uma sociedade, logo expressam seus valores e 0s
conhecimentos que esta sociedade espera que os alunos aprendam) e nas escolas.
(MANCINI e TROQUEZ, 2009)

Por fim, obtivemos o relato do nosso integrante Tomaizinho, que descreveu as suas

observagdes e sentimentos em relagdo a atividade.

Considerac0es finais

“Acredito que valeu muito a pena a aula sobre nés da Etnia Xavante, pois muitos
alunos pensavam que os indigenas s6 usam cocar, s6 fazem pinturas no corpo. Mas
cada um de nds somos diferentes, cada etnia é diferente, uma cultura diferente. Foi
interessante mostrar aos alunos sobre a minha etnia para mostrar como é a sociedade,
a nossa cultura, mostrar que assim para 0s alunos nossa cultura é diferente, como por
exemplo, sobre o casamento, para nos, estar aqui na cidade também é diferente. Foi
importante o trabalho de todo o grupo do PIBID, mostrando na aula as imagens, 0s
videos, e as tradugdes de algumas palavras que estavam em Xavante para 0s alunos
entenderem. Assim também com as davidas, os alunos podiam me perguntar e

perguntar ao grupo do PIBID também.”

A atividade proporcionou uma aproximagao mais dindmica com a histdria e cultura dos

povos indigenas evidenciando o quanto tal assunto precisa ser largamente tratado e

retrabalhado em sala de aula até que certas visdes erréneas ou ultrapassadas sobre os indigenas

sejam de fato superadas. A acdo préatica de pintura corporal nos mostrou o quanto pode haver

trocas significativas de cidadania e respeito por uma cultura diferente da qual se esta inserido

guando a mesma se torna mais préxima e menos estranha em nosso cotidiano, incluindo ainda

a dimenséo socio-ambiental para a formacdo dos alunos, pois o exercicio estimulou a reflexao

acerca da importancia dos recursos naturais aos povos indigenas, que estdo intimamente

relacionados com as trocas que realizam cotidianamente com a terra

Por fim, constatamos que a relevancia para o assunto ser tratado em sala de aula no

Brasil, é real e urgente, com o enfoque em renovar velhos olhares sobre os povos indigenas,

devendo trazer e apresentar dados e informac6es precisas, que falem de um tempo presente,

num contexto de um mundo mais globalizado, no qual convivem individuos de diversas
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origens e antepassados, e que impreterivelmente carregam direta ou diretamente muito da

heranga dos costumes e tradi¢6es indigenas em seu cotidiano.
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Resumo

As oportunidades de ingresso dos jovens nas universidades tém aumentado a cada ano com as
politicas de acesso ao ensino superior que o governo brasileiro desenvolveu nos ultimos anos.
Entretanto, ainda é perceptivel o desconhecimento dos estudantes de nivel médio,
especialmente em escolas publicas, sobre a universidade, cursos de graduacdo e formas de
acesso e permanéncia no ensino superior. A partir disso, o grupo PIBID/UFSCar-Araras,
atuante na Escola Estadual Vicente Ferreira dos Santos, em parceria com a equipe de gestdo e
corpo docente entendeu a importancia de trabalhar este assunto com os alunos dos 2% e 3% do
ensino médio. Dessa forma, desenvolveu-se o “Projeto ENEM” como forma de propor
discussdes sobre a realidade e as experiéncias académicas dos universitarios, aos alunos da
educacdo basica. O projeto consiste em elucidar questdes sobre 0 acesso ao ensino superior,
permanéncia, e modalidades de curso, além de abordar o funcionamento do ENEM, SISU,
Prouni e FIES. As etapas foram planejadas e desenvolvidas como rodas de conversa, com
apoio de material em forma de apresentacdo em slides, para que os estudantes se sentissem
mais proximos dos integrantes do PIBID, de maneira mais informal. A partir da avaliacdo dos
dados obtidos, foi possivel concluir que o desconhecimento das oportunidades existentes para
ingresso e permanéncia nas universidades é um fator determinante para o0 ndo ingresso de
alunos de escola publica nessas instituicoes.

Palavras-chave: ENEM, ensino superior, PIBID.

INTRODUCAO

Estudos tém apontado para a falta de diversidade de classes sociais no que tange o
acesso as universidades, indicando o nivel de desigualdade das classes mais baixas no ensino
superior, embora isso tenha sido minimizado nas ultimas trés décadas com a ampliacdo do
namero de cursos e vagas pelas politicas de acesso (NETO, 2004; SOUZA &VAZQUEZ,
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2015). Durante o ensino médio, principalmente na escola publica, muitos alunos optam por
ingressar direto no mercado de trabalho devido a realidade socioecondmica em que estdo
inseridos, enquanto poucos realmente visam a academia, ainda que os dados mostrem que no
Brasil, mais de 50% dos alunos graduados no ensino médio vao para 0 ensino superior
(CASTRO, 2008). Algumas pesquisas apontaram que muitos jovens da classe média baixa e
classe baixa, tém no trabalho uma forma de permanecer na universidade cobrindo gastos,
porém é também o principal fator de descontinuidade dos estudos pelos jovens, uma vez que
eles tém dificuldade em trabalhar e conseguir manter a rotina de estudos exigida por um curso
universitario (SOUZA & VAZQUEZ, 2015). Essa pesquisa ainda aponta para um
desconhecimento expressivo das politicas de acesso ao ensino superior, entre elas, 0 Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), Sistema de Selecdao Unificada (SISU), Programa
Universidade para Todos (Prouni), e o Fundo de Financiamento Estudantil (FIES).

Em contato com alunos do ensino médio publico, foi observada a defasagem de
conhecimento sobre 0 ENEM, como meio de acesso as universidades federais, e sua utilidade,
por exemplo. Focalizando isso, a Escola Estadual Vicente Ferreira dos Santos levantou uma
demanda, propondo que os licenciandos do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia, atuante na Universidade Federal de Sdo Carlos, campus Araras (PIBID/UFSCar-
Avraras) pudesse colaborar com as ddvidas sobre a prova e sua aplicabilidade no SISU e outros
programas, assim como, sobre o funcionamento e organizacao das universidades. Para isso, 0
grupo PIBID, desenvolveu, com o apoio da equipe escolar, o “Projeto ENEM”, de modo a
pensar na problematizacdo de temas e vivéncias para o trabalho com os estudantes da
educacdo basica.

Com a demanda, o grupo planejou uma série de atividades detalhadas e descritivas
para discutir as davidas dos alunos dos 2% e 3% anos do ensino médio, de modo a prepara-los
para 0s processos seletivos e vestibulares, no sentido da atengédo aos prazos, reserva de vagas,
possibilidades de bolsas, espacos para estudo e outros aspectos que possibilitem o preparo
para 0 ingresso e permanéncia no ensino superior.

Com as atividades planejadas o projeto foi apresentado e discutido com a gestdo da
escola, definido a quantidade de horas para o desenvolvimento das atividades. Sendo assim, o
grupo se reuniu para reorganizacdo dos temas e assuntos a serem abordados no sentido de
potencializar as discussbes e atividades com os alunos, definindo assim os objetivos do
Projeto, ou seja, explorar as oportunidades de acesso e permanéncia no ensino superior.

A atuagdo dos licenciandos no “Projeto ENEM” explorou a experiéncia dos aprovados

no ENEM, neste caso, com acesso a UFSCar, além de discutir outros processos e formas de
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acesso como, por exemplo, Prouni e FIES, ingresso nas universidades estaduais e particulares.
O Projeto ainda possibilitou explanar as vivéncias universitarias, modalidades de cursos e
areas de conhecimento, no sentido de trabalhar essas informacfes de forma dindmica e
descontraida, visando a atencdo e participacdo dos estudantes nas interacbes durante as

atividades.

DESENVOLVENDO O PROJETO E COLHENDO RESULTADOS

O Projeto foi desenvolvido em 3 aulas de 50 minutos explorando o contedo em trés
atividades: Vivéncias; SISU e demais programas; Modalidades de cursos e expectativas apos
a concluséo do ensino médio.

Na primeira, os licenciandos contaram suas vivéncias, expondo sua jornada de vida
académica, propondo uma roda de conversa com os alunos, de tal modo a permitir reflexdes e
questionamentos sobre a vida universitaria e o acesso. Ademais, 0 relato das vivéncias
universitarias levou os alunos a se identificarem com alguns integrantes do grupo, que
também foram estudantes de escolas publicas durante o ensino médio, e que alcancaram uma
vaga em universidade publica, mostrando aos alunos que isso € possivel. Nesta atividade,
objetivou-se levantar as demandas dos alunos sobre o0 ensino superior a partir de perguntas e
duvidas relacionadas a universidade e seu acesso e permanéncia, esclarecendo e informando
as possibilidades de bolsas de permanéncia (moradia, transporte e alimentacdo), de pesquisa e
extenséo (PET, PIBID, PIBIC, PIBIT e ProEx) oferecidas pelas universidades.

Ao final da atividade, uma caixa foi disponibilizada para que os alunos colocassem
outras questBes que surgiram e ndo foram sanadas durante o tempo da atividade, e também
para que os alunos mais timidos, que ndo gostam de falar em frente a turma, pudessem
questionar sem se sentirem pressionados. As mesmas foram lidas pelos licenciandos,
auxiliando a compreensao dos resultados desta primeira atividade, obtendo-se um panorama
sobre as principais ddvidas dos estudantes sobre ENEM, SISU, FIES, Prouni, acesso ao
ensino superior publico (universidades federais e estaduais), acdes afirmativas, entre outras
questBes pormenores, mas, principalmente, o que € a universidade e a importancia de um
Curso superior.

Em sintese, identificou-se que a maior parte dos estudantes desconhecem 0s processos
que envolvem 0 acesso as universidades, assim como 0 que € uma instituicdo de ensino
superior e um curso de graduacdo. Outra questdo abordada foi a necessidade de se entrar
direto em um curso de graduacdo e também a possibilidade de ndo ingressar em uma

universidade, por conta de conseguir um emprego para ajudar na renda familiar e para manter-
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se na universidade futuramente. Tais pontos sdo concomitantes com a pesquisa de Castro
(2008) e Souza e Vazquez (2015), e a partir desses questionamentos surgiram
encaminhamentos para repensar as outras atividades. Além disso, foi observado o maior
interesse de alguns alunos pela vida académica e acesso ao ensino superior, de modo geral.

Vale ressaltar que durante a realizagdo da primeira atividade ocorreu, no municipio, a
Feira das Profissbes de Araras (FEPRARA), cuja presenca dos alunos, por iniciativa da escola
e da prefeitura do municipio, levou-os a terem contato com diversas universidades e demais
instituicGes de ensino que expuseram seus cursos de nivel superior e médio, o que convergiu
com as intencionalidades do “Projeto ENEM”.

A segunda etapa do Projeto trabalhou o tema SISU e os demais programas oferecidos
pelo governo federal para acesso e permanéncia no ensino superior, com o0 objetivo de
explicar sobre o0 que € o Sistema de Selecdo Unificado e seu funcionamento na plataforma
online, a reserva de vagas e a ampla concorréncia, a declaracdo de interesse presencial em
algumas universidades e explanar alguns pontos sobre Prouni e FIES. A atuacdo nesta
atividade foi feita por apresentacdo de slides pelos participantes do PIBID e rodada de
perguntas dos alunos da escola.

Ao analisar esta atividade, foi possivel distinguir os principais déficits que os alunos
apresentavam sobre o assunto SISU; muitos desconheciam o funcionamento da plataforma e
poucos sabiam que é possivel colocar duas opcdes de curso e modifica-las durante os dias em
que o sistema estd aberto para se aumentar as chances de garantir a vaga na universidade
federal desejada. Outros pontos que eles desconheciam eram sobre a variacdo de nota de corte
de acordo com o grupo de reserva de vagas escolhido e que eles poderiam optar por concorrer
no grupo de ampla concorréncia.

A terceira atividade, ainda em desenvolvimento durante a escrita deste artigo, aborda o
tema “Modalidades e expectativas apds a conclusdo do ensino médio”, também no formato
de roda de conversa. A principio, busca-se levar os estudantes a questionarem seus objetivos
de vida, a formacao que almejam e o que gostam de fazer e, a partir dessa discussao, explanar
questBes sobre as modalidades de cursos superiores (bacharelado, licenciatura e tecnolégico),
além dos cursos técnicos de nivel médio. Nesta atividade, a intencdo é esclarecer o que € a

universidade e objetivos para realizar um curso de graduacao.
CONSIDERACOES FINAIS

A atuagdo do PIBID em um projeto com esta tematica aproximou os alunos da

educacdo basica, de modo mais confortavel e informal, com a realidade académica, sendo
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que, muitos licenciandos tiveram as mesmas condic¢des socioeconémicas e angustias durante o
ensino medio, situagdo semelhante & maioria dos estudantes da escola. Isso nos levou a
concluir que a defasagem no nimero de alunos de escolas pablicas, ingressos na universidade,
ndo se da unicamente pelo desinteresse ou despreparo do ponto de vista do conteudo
especifico, muitas vezes apontados como fatores principais, mas é concomitante, e muitas
vezes mais relevante, o desconhecimento das oportunidades e informacGes basicas sobre o
acesso e permanéncia, favorecendo o (re)pensar sobre tais questdes.

O Projeto foi desenvolvido de acordo com o planejamento em conjunto com a gestéo,
embora tenha evidenciado a necessidade de mais tempo e discussdes. Este fato demonstra a
flexibilidade no trabalho com escolas publicas para que projetos integrados, escola e PIBID,
sejam realizados. Os resultados apontaram para a importancia dessas discussfes entre
estudantes do ensino superior e educacdo bésica, explorando as diversidades e oportunidades
para 0 ensino superior publico, embora considerando o contexto privado a partir da
participacdo de outra universidade (particular) concomitante a realizagdo do nosso projeto,
como acdo encaminhada pela direcdo e coordenacdo da escola. De todo modo, foram
discussoes e reflexdes importantes para as escolhas dos alunos, no término do ensino médio.

Ao final das atividades desenvolvidas, observou-se que os alunos, despertaram maior
desejo de seguir com os estudos em nivel superior, reconhecendo as politicas de acesso e as
formas de permanéncia na universidade. Esperamos colher mais resultados promissores ao

fim da atividade que se encontra em andamento.
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Resumo

O presente relato de experiencia, aborda atividades de leitura e escrita que foram
desenvolvidas no ano de 2015, no PIBID - — Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia. Objetivando relatar as atividades que foram desenvolvidas, buscando apontar a
importancia formativa do Programa, tanto para os alunos, quanto para nds, futuras pedagogas.

Palavras chaves: Atividades; Leitura e escrita; PIBID.
Introducéo

As atividades eram realizadas com criancas de um quarto ano do Ensino Fundamental
de uma escola estadual da cidade de S&o Carlos — SP, que iam para a escola no periodo contra
turno para participarem das atividades do PIBID. Era um grupo composto por dez criangas,
que haviam sido escolhidas pela professora da turma e também nossa coordenadora do
Programa dentro da escola. A escolha se deu ao fato de serem criangas que possuiam
dificuldades com a lingua portuguesa ou em alguns casos, que ainda nem estavam
alfabetizadas.

Realizadvamos atividades com essas criangas visando que elas conseguissem avancar
em relagdo a suas dificuldades. Faziamos leituras compartilhadas, na qual cada crianca lia um
paragrafo e iamos pausando a fim de identificar o que estavam compreendendo acerca do texto
lido; trabalhdvamos com os mais variados géneros textuais, dentre eles, contos, narrativas,
poesias, noticias e jornais; selecionavamos textos e deixdvamos sem o final, para que as
criangas pudessem criar seus finais; exploravamos a ludicidade através de jogos de
alfabetizacdo; realizavamos escritas e reescritas de textos, entre outras atividades que

buscavam trazer sentido e significacdo ao processo de apropriacdo da lingua materna.

Problema
Para relatarmos todas essas experiencias e aprendizagens, produziamos um portfélio
como produto final a cada semestre, para nos fazer repensar no trabalho que estadvamos

produzindo. Nesse artigo, irei relatar alguns trechos dessa experiéncia, através dos diarios de
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campos produzidos e do portfélio.

Nesse semestre de 2015, uma das atividades realizadas envolvia a leitura
compartilhada dentro das concepcdes de letramento.

Compartilhando a ideia de Marlene Carvalho (2007), a leitura torna-se mais eficiente
quando os leitores conhecem 0s autores, as caracteristicas, os tipos de historia, ou seja,
guanto mais souberem sobre o autor e suas intencdes e condi¢cdes de producdes de texto mais
facilmente o leitor criaré expectativas que serdo uteis para ajuda-lo na interpretacao.

A escolha do material que foi trabalhado, o ensinamento sobre o autor, o género
textual, a exploracéo das caracteristicas e a intimidade com diferentes textos esta relacionada

ao processo de letramento.

Letramento € o resultado da acéo de ensinar e aprender praticas sociais da leitura e
escrita; é também o estado ou condi¢do que adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita e de suas préaticas
sociais (SOARES, 2007, p. 15).

Para que o processo de letramento ocorra, precisamos mostrar diversos tipos de textos,
ou seja, ampliar os conhecimentos presentes em cada aluno, por exemplo, ndo € porque um
ndo gosta de jornal que ndo podemos trabalhar com o jornal, pois aumentar o repertério do
aluno é uma das caracteristicas fundamentais do processo.

Porém, para outros autores, a pratica do letramento se constitui de diferentes maneiras, como
Kleiman (1995) relata, “podemos definir hoje o letramento como um conjunto de praticas
sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbolico e enquanto tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos” (KLEIMAN, 1995, p. 19). Essa pratica da escrita e
leitura esta presente nas inser¢bes por meio da leitura compartilhada de fabulas e textos
pertinentes ao assunto. Antes de lermos o texto, extraimos o maximo de informacgoes
possiveis através do titulo, do autor e das imagens presentes e, posteriormente, realizamos

uma leitura basica.

Apos essa leitura, os alunos realizam a leitura compartilhada. Ao término realizamos
perguntas possiveis extraidas dos textos, a reescrita do texto, escrita das perguntas presentes,

dentre outras atividades.

Comecando pela leitura do titulo, conversar informalmente com os alunos: qual sera
0 assunto que vamos encontrar ou 0 que podemos esperar de um texto com esse
titulo? Se for uma histéria conhecida, quem sdo provavelmente os personagens? Se

for uma noticia de jornal, o que tera acontecido? (CARVALHO, 2007, p. 27)
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Essa leitura realizada é uma pratica de letramento, como citado acima. Sendo a leitura
compartilhada, que realizamos nas inser¢des, uma pratica pedagdgica orientada pelo conceito
de letramento. As praticas de leitura ttm como objetivo aumentar o conhecimento de mundo
de cada aluno por meio de simbolos e conhecimentos de palavras e desenhos, pensar sobre a
forma escrita, discutir os recursos linguisticos utilizados pelo autor, apreciar bons textos e
relatar trechos para compreender melhor. De acordo com Brékling (2013), em “Sobre a leitura

e a formacdo de leitores™:

ensinar a ler, ou seja, criar condigdes para que as estratégias de atribuicdo de sentido
(sejam relativas a mobilizagdo de capacidades de leitura, ou utilizacdo de
determinados procedimentos e desenvolvimento de comportamentos leitores) sejam
explicitadas pelos diferentes leitores, possibilitando, dessa forma, que uns se
apropriem de estratégias utilizadas por outros, ampliando e aprofundando sua
proficiéncia leitora pessoal ( BRAKLING, 2013)

Na maioria das insercdes essa pratica foi o objetivo principal, aos poucos fomos
percebendo a melhoria na leitura, a falta de vergonha ao ler e ndo saber pronunciar a palavra

ou simbolo, ou seja, com essa pratica estdvamos conseguindo atingir um dos nossos objetivos.

Fizemos uma leitura compartilhada do conto de mistério e depois lemos com os
sinais de pontuacdo em énfase. Percebemos que estes tém dificuldade na leitura e na
pausa desta quando necessaria. Depois da leitura, fizemos algumas perguntas sobre
0 conto para interagir, porém eram poucos alunos que respondiam e participavam

(Diario de Campo, 5 de maio).

Quando percebiamos que o projeto estava dando resultado, ficamos contentes e
percebiamos que estdvamos no caminho certo, mas percebiamos também, que estavamos

aprendendo muito com os alunos, a ter paciéncia, a ensinar de diversas maneiras, a ser grato.

Quando viamos o sorriso no rosto dos alunos por ter conseguido ler naturalmente
ficamos derretidas.

De acordo com Freire (2009, p. 22) “[...] ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua produgdo ou a sua constru¢do”. Dessa maneira, nds enquanto
pibidianas, futuras professoras, estavamos ali com o intuito de possibilitar essas condi¢des de
aprendizagem para as criancas, e assim aprender com elas, uma vez que na relagéo ensino-

aprendizagem h& uma troca matua entre os sujeitos, ambos portadores de saberes diferentes.
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Ainda como ressalta Freire (2009, p. 23) “Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam
e seus sujeitos apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto,
um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”.

Essas praticas sO eram obtidas com o auxilio das professoras, com a criacdo de
espacos e projetos que permitiam as investigaches e reflexGes necessarias que eram
permitidas. Me recordam de reuniGes que desenvolviamos sobre planejamentos, ou até de
cursos de extensdes sobre determinados assuntos que ndo tinhamos conhecimentos, mas que a
professora desenvolvia na sala de aula. Esses conhecimentos nos enriqueciamos
grandiosamente.

No livro, Iniciagdo a Docéncia e Formagdo Continuada de Professores, no capitulo das
mesas redondas, os autores dialogam com a ideia de pensar a escola enquanto um espaco de
investigagdo para professores e futuros professores, que somos nos, com isso, o professor revé
0 seu papel ndo mais como executor, mas como alguém que pensa no curriculo, elabora e
reelabora constantemente as suas agoes.

Compartilhando uma frase do livro, temos que: “0S professores sdo agentes de
transformaces e os futuros professores também, e nos entendemos que eles séo docentes e

investigadores da sua pratica incluindo ai o futuro professor.”(p.45)

Objetivos
Como objetivo principal, avancar em relacdo a algumas dificuldades dos alunos na
leitura e escrita.

Obijetivos especificos:
Trabalhar leituras compartilhadas em variados géneros textuais; Identificar géneros

textuais;
Criar textos e terminar textos; Explorar lucidade;

Realizacdo de escrita e reescrita;

Procedimentos Metodoldgicos

As atividades de leitura e escrita eram realizadas com dez criangas de um quarto ano
do Ensino Fundamental de uma escola estadual da cidade de S&o Carlos — SP. Essas criangas
iam para a escola no periodo contra turno para participarem das atividades do PIBID, ou seja, a
tarde. Elas foram escolhidas pela professora da turma e também nossa coordenadora do
Programa dentro da escola. A escolha se deu ao fato de serem criangas que possuiam

dificuldades com a lingua portuguesa ou em alguns casos, que ainda nem estavam
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alfabetizadas. Trabalhamos durante um ano inteiro com esse grupo de criangas, com

atividades que procuravam potencializar suas aprendizagens, sanando as dificuldades.

Discusséo e Resultados

Com essas experiéncias de leitura e escrita, pudemos perceber avangos das criancas
em relacdo a aquisicao do sistema alfabético, mostrando assim a importancia que o PIBID tem
por poder contribuir no processo de escolarizacdo de criangas das escolas publicas, bem como
a importancia para nos estudantes, que podemos aprender a planejar e desenvolver atividades
com os alunos, colocando em prética o que aprendemos na teoria, refletindo e pesquisando,

construindo e reconstruindo o nosso perfil docente.

Considerac0es Finais

Através desse artigo podemos notar a importancia dos projetos que vem sendo
produzidos pelos licenciados do PIBID, ndo somente, para os futuros professores, mas
também para os alunos. No decorrer do projeto em questdo, era notavel, a evolucdo do aluno,
como narrado, em um relato do Diario de Campo, quando esse comeca a ler em voz alta, a

desenvolver a fala com mais sutileza. Essa parceria que se desenvolve entre a escola,

professora e universidade é de extrema importancia para nos, € uma pratica que nos motiva a

exercer a profissdo, e acima de tudo, nos ajuda no processo formativo.
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Resumo:

O presente trabalho traz um dos projetos realizados pelo PIBID-UFSCar, com financiamento
da Capes, em uma escola estadual da cidade durante o primeiro semestre de 2017. A préatica
teve sua realizagdo com alunos do 5° ano, no periodo do contraturno, que apresentavam
dificuldades relacionadas a escrita e leitura. Objetivando desenvolver a postura de leitor e
ouvinte, tal como de produzir textos de géneros textuais escolarizados, foi elaborada uma
sequéncia de atividades com os alunos passando por alguns géneros textuais: autobiografia,
biografia, poemas, poema visual e conto. A atividade teve duragdo de doze semanas, com
encontros de aproximadamente 1 hora. Como resultados se pode constatar uma melhora
expressiva na leitura, a valorizacdo dos projetos educacionais do PIBID, o desenvolvimento
na producdo escrita e a participacdo mais ativa dos alunos na sala de aula regular. Foi possivel
também perceber algumas dificuldades que persistiram e outras que serdo trabalhadas no
segundo semestre a partir do género textual acordado entre professor e alunos: histéria em

quadrinhos.

Palavras-chave: Pibid; escrita; géneros textuais

Problema

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) vem sendo
desenvolvido pela Universidade Federal de S&do Carlos (UFSCar) desde 2009 de forma que
sdo concedidas bolsas aos estudantes dos cursos de licenciatura da universidade para que
atuem em escolas publicas das cidades relacionadas a fim de que haja um beneficio matuo
entre ambas as partes: enquanto os graduandos em licenciatura vivenciam a pratica docente,
os alunos e alunas das escolas publicas aprendem com préaticas diferenciadas que assistem o

ensino regular permitindo uma melhora da educacdo publica.
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O grupo a qual esse relatorio se refere é o pertencente a Escola Estadual Professor
Jodo Jorge Marmorato, localizada em um bairro periférico de Séo Carlos que atende um
publico de diferentes classes sociais, sobretudo as classes populares. A escola oferece as
modalidades de ensino basico completo e ensino médio, tendo seus portes abertos nos trés
turnos. Esse trabalho tem como enfoque uma das atividades realizadas pelo grupo com a
supervisdo da professora do quinto ano da escola em questdo. O projetofoi desenvolvido com
seis alunos do 5° ano da escola “Marmorato”, cuja professora € a supervisora Rosana, e que se
concretizou no periodo de contraturno da escola. Com enfoque no ensino de Portugués, optou-
se por retomar alguns géneros textuais presentes no curriculo do ensino basico para que assim
0 grupo pudesse avangar na producdo textual, nas questfes gramaticais e na compreenséo de

texto e de mundo em experiéncia com a pratica de letramento.

A importancia de se trabalhar com o0s géneros textuais pode ser encontrada em
diferentes documentos e materiais didaticos presentes na escola. Tal questdo ndo é por acaso e
reflete uma necessidade da vida social a qual a escola precisa atender: a de se comunicar. O
processo de comunicacdo exige o dominio de novas formas e préaticas de linguagem. Deste
modo, Marcuschi (2002, p. 19), apresenta o género textual como “fruto de trabalho coletivo,
[...] contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-dia”

indicando as finalidades sociais de comunicagdo que permeiam o0s géneros textuais.

Outros autores, como Dolzet al (2003), compreendem o género textual como aquele
conjunto de textos que em situacdes semelhantes, escrevemos textos com caracteristicas
semelhantes [...] conhecidos de e reconhecidos por todos, e que, por isso mesmo, facilitam a
comunicagdo”. Essa assertiva explicita a esséncia de um género textual e o modo pelo o qual
0 mesmo pode ser explorado em sala de aula, garantindo assim a compreensao, por parte dos

alunos e alunas, das caracteristicas e funcdes que dado texto contém.

Dessa forma, retomar e sistematizar géneros textuais que ja foram teoricamente
trabalhados na vida escolar dos alunos, porém que ndo tiveram plena assimilacdo de suas
caracteristicas e importancia social é uma atividade necessaria a fim de garantir essas
habilidades de organizagdo e comunicacgdo presentes no dia-a-dia e da generalizacdo coerente
de terminados textos em seus grupos. Esse compromisso em garantir a superagédo
aprendizagem sobre o0s géneros textuais faz parte da acdo docente, sejam estes pibidianos ou

ndo, e precisam estar presentes praticas escolares.
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Essa necessidade de aperfeicoar todas as habilidades e competéncias relacionadas aos
géneros textuais também aparece no discurso da professora, reiterando a busca pelo

aperfeicoamento da producao escrita desses géneros.

Metodologia

O projeto desenvolveu-se em um total de doze dias no periodo das 14 horas as 15
horas e 20 minutos das quartas-feiras letivas. O procedimento didatico baseou-se em
apresentar um exemplo do género textual, ler o texto coletivamente e individualmente,
realizar uma conversa sobre 0 mesmo, produzir um texto de mesmo género e reescrever o
texto com as correcdes feitas pelo pibidiano.

Pensando em desenvolver um projeto com uma sequéncia de quais temas seriam
estudados, optou-se pelos seguintes géneros textuais: autobiografia, biografia, poema, poema
visual e conto. Esses géneros textuais foram elencados por ja terem sido trabalhados na vida
escolar dos alunos e alunas e serem possiveis de se desenvolver producdes escritas durante os
encontros em nivel gradual de textos: primeiramente escrita de uma narrativa de pouca
abstracdo, depois a reestruturacdo em forma poética de um texto precisando abstracdo e por
fim uma narracdo de uma histdria parcialmente ficticia.

Além disso, é importante considerar também 0s aspectos sociais presentes nesses
géneros textuais abordados que refletem no uso da linguagem do educando. O uso de
autobiografias e biografias mostra uma ferramenta poderosa para a constituicdo identitaria, tal

como aponta Carvalho (2003):

O auto-relato que pode ser tomado como um locus privilegiado do encontro
entre a vida intima do individuo e sua inscricdo numa histéria social e
cultural. A biografia, ao tornar-se discurso narrado pelo sujeito autor e
protagonista, instaura sempre um campo de renegociacdo e reinvengéo
identitaria. (CARVALHO, 2003, p.283)

Sobre o género poemas, Val e Marcuschi (2010) expdem a simplicidade como muitas
vezes 0 género poema é apresentado a crianga em seus curriculos e materiais didaticos,
excluindo suas fungdes e marcas sociais tdo comuns ao imaginario infantil a um linguajar
técnico de “texto lirico”. Dessa forma, trabalhar novamente o género poema, salientando que
a poética acompanhara os alunos por toda vida, é permitir que o alunopoeta se encontre na

dimensdo plena do poema, em seus valores historicos e sociais.
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Em relacdo ao trabalho com contos, cabe aqui ainda trazer um importante destaque do
artigo de Val e Marcuschi (2010), no qual reafirmam a necessidade de ndo apenas explorar o
género textual em sua estrutura, mas de possibilitar a reflexdo sobre a funcédo social desse

texto:

Trabalhar com géneros nao significa transforma-los em objeto de prescricdo,
mas de reflexdo. De nada adianta, pois, realizar um estudo que se atenha
apenas a exploracdo das caracteristicas estruturais do género textual, ainda
gue estas ndo devam ser ignoradas. Na perspectiva de tomar a elaboragdo
textual como objeto de ensino, é fundamental que professor e aluno estejam
familiarizados com a funcéo social do género textual a ser produzido, com as
condi¢des de producdo a serem consideradas e com as praticas em que ele
predominantemente circula. (VAL & MARCUSCHlI, 2010, p.68)

Resultados e discussao

Inicialmente o trabalho deu-se com o género autobiografia a fim de se ter uma
apresentacdo escrita dos alunos e alunas. Primeiramente foi feito um questionario com cinco
perguntas e, a partir das respostas escritas dessas perguntas, os alunos e alunas puderam

elaborar seu texto e se apresentar, lendo, para a turma e professor.

Foi um momento interessante por possibilitar aos amigos de turma que se
acompanham h& anos conhecerem sonhos e medos que nunca imaginaram que o outro teria.
Outro apontamento interessante foi o fato de cumprirem plenamente os requisitos da estrutura
do género textual, de conseguirem se comunicar e de, a partir da revisdo mediada com o
professor e da reescrita do texto, terem eliminado boa parte dos erros. Essa pratica se mostrou
eficaz na medida em que o semestre avancou.

No encontro seguinte, foi trazida uma fotocdpia com a autobiografia de Ana Maria
Machado, escritora de livros infantis e infanto-juvenis, e na mesma folha um texto biografico
adaptado sobre ela. No terceiro, quarto e quinto encontros foram trabalhados o género textual
poema. Ao levar um poema de Ana Maria Machado foi feita a leitura, a conversa oral e a
anotacdo da quantidade de versos, da quantidade de estrofes e das rimas entre si.Adiante, foi
dado outro poema, deCecilia Meireles (A bailarina) e foi pedido que elaborassem um poema a
partir dos trés primeiros versos de Cecilia Meireles “Esse menino/ Tao pequenino/ Quer
ser...”. Foi delimitado o minimo de 15 versos.A aluna Helena (nome ficticio) pode elaborar

sozinha fez a seguinte producdo textual:
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Figura 1 Poema da aluna Helena

Fonte: 1 Acervo proprio

O trabalho foi adiante com a elaboracdo de um poema visual utilizando o hino
nacional, devido ao fato dos alunos notarem na contracapa que o hino era uma musica, mas
também era poema. Diante da complexidade do Hino Nacional, também foi realizado um
trabalho coletivo utilizando bons dicionarios e, depois de conseguirem manejar os livros,

utilizando sites no computador.

Caminhando ao fim, adentrou-se a sequéncia didatica mais extensa que visava a leitura
de um conto de Cecilia Meireles, “Um cao, apenas”, o qual a professora considerou
desafiador para a turma. Foi lido algumas vezes, discutido e respondidas algumas questoes
referenciais ao texto e inferenciais, possibilitando o horizonte de leitura como aponta
Marcuschi (1996).Uma dessas perguntas inferenciais foi “vocés ja viram essa situacdo
retratada no texto além de com o cachorro?” ¢ as respostas de diferentes criangas foram vérias

e pertinentes.

“Ja, € que nem quando vocé maltrata um mendigo, 0 que qué ele te
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fez, né?”

“Eu penso no meu avé que tem uma doenca que faz ele ndo falar

direito e muitas vezes a gente ignora ele”

Foi escrito um conto proprio sobre alguma situacdo da vida pessoal de no minimo 20
linhas. Marcamos no conto da Cecilia as frases que a autora usou para dar fluidez ao texto
(adjetivacOes, descricdes completas, reflexes fora da narrativa) para que pudessem utilizar.
No encontro seguinte, os alunos e a aluna realizaram a revisdo de seus textos (no qual, de
forma sagaz, pediram ajuda para muitas outras pessoas que estavam na sala de leitura
conosco) e foi requisitado que reescrevessem adequadamente a caneta (um instrumento ainda
pouco utilizado) para que, no encontro seguinte, féssemos para a sala de informatica digitar
esse texto, com uma segunda revisao feita pelo professor, para impressdo e colagem em um

cartaz final.

Figura 2 Texto ap6s revisao dos alunos

Fonte: 2 Acervo Proprio

Por fim, foi realizada uma prova de mdaltipla escolha sobre o contetdo trabalhado
durante o semestre e elaborado um cartaz com relatos de todas as atividades realizadas, com
colagem e exemplo de textos e que teve a apresentacao realizada em sala de aula.
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Considerac0es Finais

Dentre as possiveis consideracdes que podem ser feitas em relacdo a esse projeto uma
dessas é a possibilidade de melhorarmos os resultados desses alunos na sala de aula e
ampliarmos seus conhecimentos dentro dos limites de 12 horas de trabalho totais, distribuidas
em 1 hora por semana. Comparando o inicio com o fim do semestre, dentro da duragdo de um
encontro de uma hora, é possivel averiguar uma evolugédo na quantidade de linhas e palavras
escritas dentro de uma mesma histéria. No comeco do semestre para elaborar uma biografia
de 5 linhas, era necessarial hora e muita mediacdo, enquanto foram bem mais rapidos no
processo de elaboracdo do conto. Além disso, a habilidade de revisar os textos, ao fim do

primeiro semestre, estava em niveis muito maiores do que no inicio do semestre.

Outro aspecto que pode ser indicado como resultado positivo é o desejo desses alunos

de continuarem no segundo semestre, que ja se iniciou.

Entretanto, ha limites claros que devem ser explorados. A avaliacdo no simulado das
provas estaduais demonstrou um fraco desempenho de quatro dos seis alunos em Portugués.
O desempenho seria pior sem o Pibid? Os alunos sabem lidar com provas de mdltipla
escolha? Eles se atentam & leitura de todos os itens? Deste modo, pode-se pensar em
propostas de atividades com questdes de mdltipla escolha que acompanhem os projetos
educacionais desde seu inicio. Embora o objetivo do Pibid néo seja o treino para as avaliacGes
externas, o manejo de questdes de mdaltipla escolha pode ser considerado uma habilidade

necessaria a vida, com a qual podem se deparar em diferentes situagdes.

Ainda, a fim de continuar o semestre com esses alunos e adequando as vontades dessas
criangas com os conteidos curriculares, pensaremos em um semestre que trabalhe com HQs,
as hipermidia, a digitacdo em computadores, as questdes de multipla escolha e a producéao
escrita também. O desafio segue atrelado ao desenvolvimento de projetos que, nas limitacGes
de seu tempo e na necessidade de serem interessantes, desafiadores e que ampliem os

conhecimentos e habilidades, impactem na vida escolar e para além da escola.
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Resumo

O presente artigo é resultado das experiéncias vivenciadas nos Gltimos quatro anos em
algumas escolas publicas estaduais do municipio de Sdo Carlos em Sao Paulo. Foram
possibilitadas pela Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar) por meio do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Neste trabalho busco relatar minhas
vivéncias relacionadas a literatura no decorrer de minha atuacdo como bolsista do PIBID e
analisa-las com base em outras/os autoras/es do tema. O enfoque é dado nas reflexdes e
didlogos que a leitura desencadeou, para além do ensino da leitura e escrita e visa mostrar seu
carater potencializador na construcao das relagdes escolares.

Palavras-chave: literatura; dialogo; préticas de leitura.

Introducéo

O presente artigo € resultado das experiéncias vivenciadas nos Gltimos quatro anos em
algumas escolas publicas estaduais do municipio de Sdo Carlos em Sdo Paulo. Foram
possibilitadas pela Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) por meio do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), programa este que tem como
objetivos melhorar a formacéo inicial docente, permitir uma formacéo continuada aqueles/as
gue ja atuam na area e ainda ampliar o campo de conhecimento da comunidade escolar e
académica.

Neste trabalho busco relatar minhas vivéncias relacionadas a literatura no decorrer de
minha atuacdo como bolsista do PIBID e analisa-las com base em outras/os autoras/es do
tema. O enfoque é dado nas reflexdes e dialogos que a leitura desencadeou, para além do
ensino da leitura e escrita.

Todas as experiéncias aqui relatadas foram possibilitadas pelo PIBID e quero aqui

ressaltar a importancia que o programa teve em minha formacdo. O Programa Institucional de
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Bolsa de Iniciacdo a docéncia tem como objetivo elevar a qualidade dos cursos de licenciatura
oferecendo apoio as/aos estudantes desses cursos, bem como propiciar o contato com a escola

de uma forma mais autdbnoma por parte dos/as pibidianos/as; visa aproximar educacéo basica

do ensino superior, ampliando os conhecimentos de ambos 0s campos e permitir a formacéo

continuada das/os profissionais que ja atuam na area da educacao.

Construindo o didlogo por meio da leitura

Grande parte de minha atuacdo como bolsista do PIBID teve relacdo direta com a
leitura e prestes a encerrar minhas atividades no mesmo, ndo poderia deixar de compartilhar
minhas experiéncias com esta pratica. As atividades desenvolvidas foram principalmente nos
quatro anos do Ciclo 11 do Ensino Fundamental e foram estas que mais foram marcantes.

O primeiro projeto em que atuei como pibidiana foi a Tertulia Literdria Dialdgica
(TLD) e logo de inicio me interessei por sua metodologia, pois esta pratica de leitura tem
como principios introduzir o didlogo igualitario, permitir que haja inteligéncia cultural,
possibilitar transformacéo, possuir dimensdo instrumental da educagdo, dar uma criacdo de
sentido e promover a solidariedade e a igualdade de diferencas entre as pessoas envolvidas
(MELLO, 2003).

Por meio das diferentes praticas de leitura, principalmente por meio das TLDs, pude
perceber o qudo é importante utilizar a literatura para além do ensino da decodificacdo da
escrita e que formar cidaddos e cidadas ultrapassa os limites do basico, que quase sempre é
proposto.

Nesse comeco de experiéncia, minha parceira de atuacdo e eu encontramos inumeros
desafios. O contato com uma realidade diferente da que imaginavamos nos causou um
choque, mas tinhamos pequenos avancos, ndo s6 em relacdo a participacdo das/os estudantes
nos didlogos e reflex6es, mas também no desenvolvimento em sala de aula fora do projeto.
Infelizmente, possivelmente por ter sido nosso primeiro ano de atuagdo, tinhamos dificuldades
em identificar alguns aspectos como avancgos e s6 agora, apds um tempo atuando nas escolas,
identifico-os como progresso. Progressos estes ndo sé das/dos alunas/os, mas também nosso,
pois as reflexdes provocadas durante nossas inser¢des possibilitaram muitas aprendizagens. O
contato direto com estudantes nos deu mais seguranca em relacdo a nossa atuacdo como
professoras em formagéo.

No segundo ano de atuacgdo, ja em outra escola, iniciamos outro projeto de leitura e
minha relagdo com os/as alunos/as foi diferente. Com um pouco mais de experiéncia e com o
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conhecimento da pratica anterior, pude aproveitar melhor nossas vivéncias e obtivemos boas
experiéncias, principalmente com uma turma de 12 alunos que tinham dificuldades de

aprendizagem, como relato em meu portfolio do ano:

Ao longo da leitura do livro [O Pequeno Principe], os estudantes foram nos
surpreendendo, levantavam reflexfes interessantes e manifestavam interesse na
leitura. Um dos alunos, que, segundo o que as professoras afirmavam, ndo tinha
vontade de ler, buscou na biblioteca da escola uma obra classica. Isso nos motivava
semanalmente. (DIAS, 2015).

[...] Ao final do semestre visualizamos mais avangos do que esperavamos € varias
professoras relataram que notaram a evolugdo. Os estudantes estavam lendo e
escrevendo melhor, participando mais e mudando o comportamento em sala de
aula. Considerando o tempo que durou essa primeira parte do projeto, notamos que
foram resultados muito bons. (DIAS, 2015).

E perceptivel que a leitura permite o desenvolvimento de diversas capacidades
e que é possivel e muito interessante utiliza-la para promover o didlogo em sala de aula.

Santos, R. et al (2011), em seu texto, discorrem sobre a ampliacdo do uso da leitura:

Durante muito tempo acreditou-se que o ensino de lingua deveria estar baseado no
ensino de estruturas e regras gramaticais. Posteriormente, com o desenvolvimento de
teorias que privilegiavam o social e discursivo, passou-se a defender que tal ensino
deveria estar calcado em aspectos pragmaticos.

O trabalho com a linguagem, considerada como a capacidade humana de articular
significados coletivos e compartilha-los, deve levar em conta ndo somente o trabalho
especifico com a lingua, mas priorizar as diversas possibilidades de articulacdo entre
os conhecimentos prévios dos alunos e 0s conhecimentos especificos de cada area.
(SANTOS, R. etal, 2011, p. 173 e 174).

A decodificacdo dos simbolos da escrita € importante, pois sem ela ndo é possivel ler,
mas diversificar as praticas de leitura e ir além da decodificacdo da escrita possibilita que
outros aspectos sociais de cada estudante sejam contemplados. Kleiman (2002) destaca
algumas préaticas sustentadas pela escola que limita o conhecimento que a leitura pode

promover, sobre uma delas ela diz:

Uma outra prética muito empobrecedora estd baseada numa concepcdo da atividade
[de leitura] como equivalente a atividade de decodificacdo. Essa concepcdo da lugar
a leituras dispenséveis, uma vez que em nada modificam a visdo de mundo do aluno.
A atividade compde-se de uma série de automatismos de identificacdo e pareamento
das palavras do texto com as palavras idénticas numa pergunta ou comentario. Isto é,
para responder a uma pergunta sobre alguma informacéao do texto, o leitor so precisa
0 passar do olho pelo texto a procura de trechos que repitam o material ja
decodificado da pergunta. (KLEIMAN, p. 20, 2002).

A leitura pode ser mais do que isso, por meio dela também conquistamos

emancipacdo, empoderamento, esclarecimento e amadurecimento. Por meio das préaticas de
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leitura no ambiente escolar € possivel despertar o gosto pela leitura fora dele.

Com essa mesma turma tivemos um incidente que nos permitiu ver o quanto o diélogo
¢ importante e que praticas de leituras podem favorecer as relagbes entre estudantes/
professoras(es)/ estagiarios(as), tornando-as mais lineares. O estudante mencionado no relato
a seguir tinha um grande histdrico de expulsdes de escolas e boa parte da equipe docente tinha
dificuldades em estabelecer uma boa relagdo com ele.

Esse estudante estava irritado no momento da leitura e com esse estado comegou a
atrapalhar os outros alunos, dificultando a realizacdo da mesma. Nesse dia, todas nos
saimos estressadas e desmotivadas, no entanto, na semana seguinte, conversando
com a equipe, decidimos que deveriamos conversar com o aluno, e uma pibidiana e
um pibidiano se prontificaram a dialogar com o jovem. O resultado desse dialogo foi
excelente, pois desde entdo esse era o estudante que mais participava das leituras e
reflexdes, surpreendendo todas/os ao final do semestre com sua evolugéo tanto na
escrita quanto na oralidade. (DIAS, 2015).

Por meio das praticas de leitura observamos progressos pontuais e também gerais.
Professoras e professores da turma que ndo participavam diretamente das atividades do PIBID
notavam mudancas e melhorias na relagdo com os estudantes, reconhecendo a importancia das
préticas de leitura e do nosso programa.

Em meu terceiro ano de atuacdo, voltei, em conjunto com minha parceira e professor
colaborador, a desenvolver as TLDs em sala de aula. Novamente pude perceber o quanto a
leitura nos torna pessoas mais humanas e promove o aprendizado. Por meio dela podemos
abrir espacos para as diferentes falas e trabalhar questbes delicadas e muitas vezes,

preocupantes, como relato a seguir:

A partir da leitura do conto [O Gato Preto de Edgar Allan Poe], em que o
personagem principal é alcodlatra, os/as estudantes compartilharam experiéncias que
tiveram com o alcool e/ou com pessoas também alcodlatras. Conversamos sobre as
consequéncias do consumo exagerado e sobre possiveis causas que levam as
pessoas, inclusive jovens, a consumirem descontroladamente. (DIAS, 2016).

Em outro encontro, em que o trecho lido foi referente ao personagem ter matado seu
gato, um aluno disse com ares de triunfo que j& havia matado um. [...] Isso nos
chocou e de imediato ndo sabiamos o que fazer, porém no encontro seguinte, com o
auxilio da nossa coordenadora e usando como base Aranha e Martins (1993),
voltamos ao assunto e discutimos sobre a moral.

Com essa base, buscamos compreender qual a relacdo que queremos ou devemos ter
com o que nos circula, se é uma relacéo respeitosa ou nao.

Osl/as estudantes falaram sobre a relacdo com animais e destacaram o consumo de
carne na alimentagéo, problematizando a questdo e remetendo ao vegetarianismo e 0 mais

recente, veganismo. Uma aluna perguntou por que maltratar gatos e cachorros é proibido e
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matar gado e galinhas ndo é. A partir desses apontamentos, fizemos uma longa reflexao.
(DIAS, 2016).

Por meio da leitura podemos refletir sobre nossas praticas e atitudes, ndo nos atendo
somente ao que esta escrito, mas fazendo relacbes com nossas vivéncias. A reflexdo produz

conhecimento. Segundo Girotto e Mello (2007),

A leitura faz e retoma sentido na medida em que o leitor e a leitora reconhecem
experiéncias intensas, complexas e significativas na vida de cada pessoa, as lutas
sociais, 0s manifestos, os amores e as dores; leitor e leitora podem compartilha-las
com outras pessoas, dando sentido pessoal a cada trecho, sem que lhe seja
enganosamente exposto e imposto um Unico sentido na leitura. (GIROTTO e
MELLO; 2007).

Os apontamentos que surgem sdo, muitas vezes, de cunho pessoal e é importante
ressaltar que qualquer pratica de leitura deve ter como um dos principios o respeito as
diferencgas e a fala do/a préximo/a, pois ja é dificil que as/os estudantes compartilhem suas
experiéncias e ideias e num ambiente que é permitido chacotas e zombarias, isso é quase
impossivel.

Atualmente desenvolvemos um projeto de teatro com uma classe do 6° ano e com
parte de outra do 8° ano do Ensino Fundamental. Nesse primeiro semestre lemos a obra O
Meu Pé de Laranja Lima com a primeira turma e Romeu e Julieta com a Gltima. Mesmo
fazendo a leitura com o objetivo de organizar e apresentar um teatro, abrimos espaco para a
reflexdo e o dialogo apds todas as etapas da mesma e essa abertura permitiu muitas
aprendizagens, com destaque para a turma do 8° ano.

Acredito que a maioria das pessoas conheca a obra Romeu e Julieta, mesmo se nao
tiver lido a mesma, provavelmente tenha assistido ou escutado sua historia. Sendo assim,
sabemos que 0 amor descrito na obra é referéncia e bastante admirado por grande parte das
que o conhecem, principalmente em relacdo ao final da histéria, em que a morte do casal é
romantizada. Fizemos a leitura dessa obra justamente no momento em que 0 jogo denominado
“Baleia Azul” estava sendo difundido, jogo este que tem como finalidade o suicidio de seus
jogadores. Pais, maes, responsaveis, professoras/es e profissionais da saude ficaram aindamais
preocupados/as com as vidas de suas/seus jovens, ja que nessa fase da vida as sensagdes e
emoc0Oes sdo mais intensas e complexas.

Junto com essa discussdo conversamos sobre o jogo da “Baleia Azul” e sobre a
importancia da preservacdo da vida sob quaisquer circunstancias, combinamos também de
comunicar as pessoas adultas e responsaveis qualquer sinal de automutilagdo que fosse notado

nos/as colegas da escola.
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. Posteriormente, sob a orientacdo de nossa coordenadora, tivemos conhecimento de
que h& protocolos a serem seguidos em assuntos delicados como esse, mas que é também
nossa obrigacdo ter um olhar atento. A docéncia nos pde diante de situacfes em que devemos
agir tendo em vista o bem-estar de nossas/os estudantes e é nossa obrigacdo cumprir esse
papel.

Fizemos muitas outras reflexdes a partir das obras e tivemos a oportunidade de ouvir
relatos que provavelmente ainda ndo tinham sido ditos dentro da escola e talvez, até fora dela.
Quando escrevo acreditando que a leitura possibilita mais do que a aprendizagem da
decodificacdo da escrita € a isso que quero me referir, a leitura permite o dialogo e por meio
dele é possivel fazer-nos mais humanas e humanos, é possivel aprender mais do que se pede
no curriculo e dessa forma o papel da escola é desempenhado em sua plenitude, que é formar

cidadaos e cidadas.

Algumas consideragdes

A fala é o que nos diferencia dos outros animais, sem ela ndo seria possivel a
transmissdo da cultura de geracdo em geracdo. A comunicacdo € indispensavel para a
manutencdo da sociedade e é através da aquisicdo dos cddigos linguisticos que favorecemos
essa interacdo. Sendo assim, a fala media as relagdes e é possivel abrir espacos para que as
falas surjam. A literatura cria caminhos para esses espacos. Ao lermos escritos de outras
pessoas podemos relaciona-los com nossas préprias vivéncias e refletir sobre elas.

Miss Marple, uma personagem de Agatha Christie, sempre desvendava seus mistérios
fazendo relages dos/as envolvidos/as com as/os moradoras/es de seu pequeno vilarejo, a
mesma sempre dizia que as atitudes das pessoas sdo parecidas. Ndo sei se concordo
totalmente com sua afirmacdo, mas ja me identifiquei em diversos livros, ja me emocionei e
aprendi com diversos personagens e € isso 0 que eu desejo, que por meio da literatura as
pessoas se descubram, se reinventem e aprendam. Ler € mais do que saber o significado das
palavras, 0 nome das letras e etc., ndo que isso ndo seja importante, na verdade é de extrema
importancia e nunca deve ser deixado de lado, mas que também néo seja o Unico foco. Nossa

tarefa também é ensinar nossos alunos e alunas a serem mais humanos e humanas.
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Resumo

No inicio do ano, na escola Jodo Jorge Marmorato durante a aplicacdo de uma atividade
de leitura e escrita do Pibid com alunos silabicos alfabéticos do segundo uma situacdo nos
chamou muito a atencdo. Um estudante se recusava a participar da atividade proposta e a todo
0 momento queria sair para passear, mostrando-se claramente desinteressado. Pensando nisso,
este trabalho é fruto de um conjunto de experiéncias construidas ao longo do envolvimento
comprometido no Pibid (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacio & Docéncia). E notdria para
os/as estudantes universitarios dos cursos de licenciaturas a importancia do letramento na vida
do/a alunos/as. Entretanto, mediante as observagdes durante os encontros, manifestou-se a
necessidade/curiosidade de pesquisar as relacdes dos/as alunos/as da instituicdo de ensino
com as percepc¢des de letramento. Em outras palavras, como instrumento de aperfeicoamento
das préticas docentes, tornou-se relevante coletar dados sobre as concepcles de letramento
que as criangas constroem no seu cotidiano. Diante disso, descobrimos a necessidade de levar
ao conhecimento dos alunos a importancia do letramento, tentar fazer com que compreendam
gue ja ndo basta apenas saber ler e escrever, € preciso interagir com a leitura e a escrita dentro
e fora do contexto escolar e saber fazer uso da leitura e da escrita como pratica social nos
mais diversos contextos. Em suma, para melhor compreender os processos de letramento,
realizaremos a discussdo de letramento com base ndo apenas nos relatos dos/as estudantes,
mas também mediante as contribuicdes da equipe gestora, bem como das professoras

envolvidas.

Palavras — chave: Letramento. Alfabetizacdo. Pratica Social.
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Introducéo

O letramento pode ser considerado um componente extremamente fundamental para o
processo formativo dos alunos, uma vez que 0 Seu ensino proporciona que o aluno tenha
subsidios necessarios para compreender as funcfes da escrita e leitura do mundo que esta ao
seu entorno. Pensando nisso, esse trabalho consiste em discutir e refletir sobre a importancia
do letramento como ferramenta crucial para a incluséo dos estudantes no mundo social como
cidad&os.

Convem mencionar que a necessidade de aprofundar os estudos nessa tematica surgiu em
experiéncias no Pibid (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia), durante as
inser¢des na escola “Jodo Jorge Marmorato”, escola localizada no municipio de S&o Carlos —
Sdo Paulo. Enquanto os bolsistas exerciam as atividades de leitura e escrita com 0s
estudantes, um menino, um tanto desinteressado no assunto, questionou sobre a necessidade
de se aprender aqueles conteidos. Naquele momento, os bolsistas ndo conseguiram responder
aquela pergunta de modo satisfatério para o aluno.

Sendo assim, o objetivo desse trabalho é analisar e discutir as percep¢des dos
estudantes sobre o letramento e como esse aprendizado tem sido adquirido pelos sujeitos
envolvidos nesse processo. Além disso, analisaremos também sobre como os docentes da
instituicdo e a equipe gestora compreende e desenvolve o letramento na escola. Todas as
ideias desenvolvidas sdo em um constante didlogo entre referenciais teéricos e experiéncias

vivenciadas dentro dos espacos escolares.

Desenvolvimento Tedrico

Segundo Correia e Martins (2012), nos ultimos anos o numero de alunos com
dificuldades de aprendizagem teve um aumento consideravel. E ha ainda uma porcentagem
significativa de criancas no 4° ou 5° ano do Ensino Fundamental ainda analfabetas. Por isso é
de suma importancia que o professor tenha, logicamente, a consciéncia que cada aluno possui
suas caracteristicas proprias, que uns tém mais dificuldades que outros, uns tém mais
assisténcias familiares que outros, etc., mas apesar dessas diferencas, dificuldades e
obstaculos, que ndo devem ser ignoradas, o objetivo final sera 0 mesmo: que o professor dé o
suporte para que os alunos possam aprender satisfatoriamente e se tornarem bons escritores e

leitores, com posicionamento e pensamento critico.
No processo de constru¢do de conhecimento as criangas ndo aprendem em ritmo
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uniforme, pois, algumas delas tiveram contato, desde cedo, com situagGes de letramento e,

levam para a escola conhecimentos prévios que facilitam sua alfabetizacéo.

Enfatizando estas palavras Grossi ressalta,
Dificilmente uma classe inteira de alunos avanca igualmente no mesmo espaco de
tempo. Esta heterogeneidade, ao invés de atrapalhar € muito benéfica ao andamento
dos trabalhos em aula. Na inteiracdo de pontos de vista diferentes aumenta as
possibilidades de aprender. A emulacdo que se cria quando os alunos se percebem

em niveis distintos, se bem conduzidas, é fator de muito progresso numa classe.
(GROSSI, 1990, p.27).

Amparados nos referenciais tedricos traremos a importancia do letramento como
pratica social. Mas que pratica social é essa? O letramento como pratica social esta
relacionado a formagdo humana dos sujeitos, bem como seu desenvolvimento cognitivo,
psiquico e social.

Freire (1996 p. 90) em sua obra Pedagogia da Autonomia coloca que: “A leitura do
mundo precede a leitura da palavra”. E preciso que o sujeito seja capaz de ndo apenas
decodificar sons e letras, ler e assinar o préprio nome, mas entender os significados e 0 uso
efetivo da leitura e escrita em diferentes situacGes e contextos.

Hoje, saber ler e escrever de forma mecéanica ndo garante a uma pessoa interacao plena
com os diferentes tipos de textos que circulam na sociedade, além disso, as restricbes podem
ser ainda maiores, por exemplo, 0 ndo acesso aos bens culturais e 0 ndo reconhecimento de

seus direitos e deveres que resultam numa vida marginalizada.

As pessoas se alfabetizam, aprendem a ler e a escrever, mas ndo necessariamente
incorporam a préatica da leitura e da escrita, ndo necessariamente adquirem
competéncia para usar a leitura e a escrita, para envolver-se com praticas sociais de
escrita. (SOARES, 2010 p. 46).

Alfabetizar letrando € um dos maiores desafios, pois requer um profissional da
educacdo capacitado, que se esforce, se dedique e que tenha comprometimento, para entdo
poder possibilitar a formacdo de bons leitores e escritores, criticos, criativos e que saibam se

posicionar perante o mundo, isto é,

Como sujeito histdrico, o professor tem a possibilidade de intervir, mediante seu
trabalho, na transformacdo social, visto que sua profissdo tem como objetivo a
formac&o de outros seres humanos, uma atividade complexa para qual se exige uma
formacao solida e qualificada, (...), que Ihe dé condicdes de enfrentar os inimeros
desafios que o contexto educacional apresenta diariamente nas escolas. (LIMA,
2012, p. 149-150).

Kleiman (2005, p.18), propde que o letramento é complexo, envolvendo muito mais
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do que uma habilidade (ou conjunto de habilidades) ou uma competéncia do sujeito que Ié.
Envolve multiplas capacidades e conhecimentos, muitos dos quais ndo tém necessariamente
relacdo com a leitura escolar, e sim com a leitura de mundo, visto que, o letramento inicia-se
muito antes da alfabetizacdo, ou seja, quando uma pessoa comeca a interagir socialmente com
préticas de letramento no seu mundo social.

A escola deve criar as condi¢Ges necessarias e favoraveis para o letramento, pois,
temos consciéncia de que ndo séo todos os alunos que chegam as escolas com conhecimentos
prévios sobre a importancia da leitura e da escrita. De acordo com Soares (2008, p. 57), um
grave problema é que existem pessoas que se preocupam com a alfabetizacdo sem se
preocupar com o contexto social em que os alunos estdo inseridos.

Assim sendo, a tarefa de alfabetizar letrando significa dar subsidios aos alunos para
que estejam preparados para usar Varios tipos de linguagem em qualquer tipo de situacdo,

havendo assim uma apropriacéo real e efetiva dos conhecimentos.

Procedimentos metodoldgicos

Destrinchamos o termo de letramento, substituindo esse termo em palavras de facil
entendimento e que sdo costumeiramente mencionadas no cotidiano das criancas. Ao invés de
perguntarmos para as criancas o que elas pensam sobre letramento, perguntamos sobre as
praticas de escrita e leitura, sobre a importancia de ler e escrever, sobre a possibilidade de
leitura por meio de tecnologias, sobre o papel da escola nesse processo de leitura e escrita,
entre outras nessa linha de pensamento.

Por meio de uma dinamica com baldes e gravadores conseguimos fazer as perguntas
aos alunos de forma mais descontraida, de modo que um de cada vez estourava um baldo e lia
a pergunta e em seguida todos tinha o direito de responder. As professoras e supervisora
responderam as questdes por escrito a fim de aproveitar melhor o tempo, uma vez que o dia

estava muito corrido.

Discusséo dos dados

A partir das respostas entendemos que os alunos compreendem a importancia da
leitura e da escrita e, apontam que o motivo pelo qual é importante aprender a ler e a escrever
para ter um bom trabalho e ajudar com as despesas de casa. Em relacgéo trabalho realizado na

escola, as afirmacdes séo positivas e animadoras.
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De modo geral os estudantes afirmaram que gostam de ler e escrever pequenas
historias a partir de textos ou livros ja conhecidos, bem como contos de fadas, parlendas e a
historinha do coelhinho Tatau. Pude perceber que os alunos que afirmaram ler e escrever em
casa estavam meio inseguros e acredito que somente afirmaram ler em casa por estarem sendo
gravados. Suas leituras mais frequentes sdo as placas de transito em postes e no chao, placas
com nomes de ruas e semaforos. A maioria dos alunos entrevistados ainda ndo possuem
celulares, tablets ou computadores, portanto, ndo podem usar essas ferramentas para exercitar
a leitura. Segundo os alunos os pais sempre cobram que facam as tarefas escolares, e sempre
que possivel os ajudam a resolver as atividades. Quando perguntamos o que eles imaginam
que pode acontecer caso parem de estudar, as respostas foram diversas, disseram que iréo
deixar de aprender coisas novas e ndo terdo condi¢des de “arrumar” um bom emprego,
perderdo seus amigos, vao ficar “burros”, correm o risco de apanhar, ndo ganha presentes e
perdem o direito de brincar. E o papel da escola na vida deles tem sido de ajudar a estudar e
aprender, auxiliando o cérebro a pensar melhor as coisas boas e certas.

Para as professoras o letramento é pratica essencial na escola, permite ao aluno
construir sua autonomia e se inserir na sociedade. Os métodos utilizados para ensinar o
letramento sdo diferentes portadores de textos, que contenham diferentes géneros textuais. A
equipe escolar se sente beneficiada com o Pibid e acredita que contribui para o progresso dos
alunos, pois, permite uma aprendizagem mais individualizada e cuidadosa.

Uma das perguntas feitas aos professores foi:

_ Vocé percebeu alguma diferenca nos seus alunos que poderia atribuir ao PIBID? Se

sim, qual? E muito valido trazer a resposta das professoras Aline e Liciane para essa questao,

pois, elas trazem excelentes colaboracdes.

Acredito que o PIBID ajudou a superacdo das dificuldades e defasagens
apresentadas pelos alunos, uma vez que todos os participantes obtiveram
algum avanco na aprendizagem. A maior colaboragdo do projeto é oferecer
um atendimento diversificado e mais individualizado a estes alunos, o que
muitas vezes é bem mais dificil de acontecer na sala de aula regular.
(ALINE, 2016).

[...] Concluindo o PIBID tem se preocupado com a questdo do letramento
enquanto procura desenvolver as varias habilidades das criangas em relagédo
a lingua falada ou escrita, e para isso temos nos lancado a partir de diferentes
propostas e estratégias. O mais importante neste processo é que temos
buscado desenvolver tais habilidades nas criangas para que estas fagam uso
desses seus conhecimentos ndo apenas na esfera escolar, mas em toda a vida
social. (LICIANE, 2016).

Eixo Tematico Projetos e Programas Institucionais



Il CONGRESSO DE ENSINO DE GRADUAGAO — CONEGRAD UFSCAR - 2017

A diretora Regina aponta que como um grupo é importante que um procure motivar o
outro e ajudar sempre, bem como nas atividades ludicas a leitura e escritas ndo s6 nas aulas de
portugués, através de contos de terror, visitas a sala de leitura e pesquisas as criancas podem
ter contato com situacdes de letramento direta ou indiretamente. E neste sentido que os
gestores devem trabalhar juntos, colaborando uns com 0s outros e procurar novas maneiras
(ganchos) para puxar o letramento, de tal forma que o grupo se envolva. H4 épocas em que a
escola fica mais aberta e pronta para trabalhar essas questGes, no entanto, as vezes €
necessario que sejam feitas algumas intervengdes intencionalmente planejadas a fim de

promover aos alunos atividades contextualizadas e significativas.

Considerac0es Finais

O propdsito desse trabalho foi o de apresentar a forma como o letramento é ensinado e
aprendido dentro da instituicdo de ensino Jodo Jorge Marmorato através do Pibid Pedagogia.
Em didlogo com as fundamentages tedricas, as experiéncias no programa e as respostas dos
sujeitos envolvidos nesse processo, podemos afirmar sobre o qudo importante € o ensino do
letramento para a formacéao do individuo quanto cidaddo mais critico e consciente, posto que
esse aprendizado serd extremamente necessario para as suas praticas cotidianas e

compreensdo de mundo.

“[...] Letramento ¢é sobretudo, Um mapa do coragdo do homem, Um mapa de quem Vvocé &,
“E de tudo o que vocé pode ser (SOARES, 2010).”
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Resumo

Considerando a importancia do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia para
a formacdo de estudantes dos cursos de licenciatura, em especial o curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Sao Carlos, este trabalho visa apresentar o relato de experiéncia de
uma estudante que faz parte do programa e esta atuando no Ensino de Jovens e Adultos —
EJA, no municipio de Sdo Carlos. Estas vivencias ocorreram na Escola Municipal de
Educacdo Bésica Carmine Botta em 2017, do periodo de margo a junho, com a turma de EJA
sendo o termo | e termo Il inseridos na mesma sala. Este trabalho, utilizado também como
portfélio, vem desse modo, trazer uma reflexdo sobre as dificuldades e desafios vivenciados
através das insercdes, principalmente no que concerne a alfabetizacdo na educacdo de jovens
e adultos. Para a realizacdo das insercdes, foi pensado um projeto, o qual de inicio tinha a
intencdo de trabalhar com a temaética de saude, porém, devido aos resultados positivos de um
trabalho anterior desenvolvido com a turma houve a modificacdo e foi optado por dar
continuidade ao projeto de construcdo de um livro com a turma. Posteriormente, com a
resisténcia apresentada pela turma na continuacéo do projeto do ano anterior, o projeto inicial
voltou a se tornar a alternativa principal de trabalho, o qual estd sendo desenvolvido
atualmente. Ademais, foi realizado um levantamento bibliografico para que pudesse
compreender melhor a temaética abordada e assim fazer a reflexdo entre a teoria e a préatica
desenvolvida na sala de aula. O presente trabalho se relaciona ao eixo tematico, uma vez que
apresenta um relato de experiéncia, o qual se julga importante e relevante para o
conhecimento de outros estudantes que ndo conhecem ou até mesmo ja conhecem o

programa, podendo contribuir ainda para novas reflexdes e aprendizagens.

Palavras-Chave: Ensino de Jovens e Adultos, Alfabetizacéo, Dificuldades, Insercdo, Pibid
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Introducéo

O presente trabalho tem por objetivo apresentar as experiéncias vivenciadas
através do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID. Estas vivencias
ocorreram na Escola Municipal de Educacdo Béasica Carmine Botta em 2017, do periodo de
marc¢o a junho, com a turma de EJA sendo o termo | e termo Il inseridos na mesma sala.

Este portfélio vem desse modo, apresentar as experiéncias vivenciadas enquanto
pibidiana e trazer uma reflexdo sobre as dificuldades e desafios vivenciados através das
inser¢bes. Sendo assim, para que as inser¢es ocorressem foi pensado um projeto para esse
semestre, a intencéo inicial era desenvolver um trabalho voltado para a Ciéncias, onde seriam
trabalhadas questdes sobre a salde, alimentacdo, entre outros aspectos. Porém, devido aos
resultados positivos de um trabalho desenvolvido no ano anterior com outra Pibidiana, foi
proposto pela professora e toda coordenacéo, dar continuidade ao projeto realizado em 2016.

O projeto desenvolvido em 2016 consistia na escrita de um livro sobre a historia
dos alunos, nesse projeto a professora e a pibidiana foram as escribas e a continuidade do
mesmo seria 0 momento dos préprios alunos realizarem sua escrita sozinhos, com o auxilio
das pibidianas e da professora. Desse modo, o projeto recebeu o nome de “Cenas que
marcaram a minha vida”, pois, os alunos trariam para o desenvolvimento do projeto imagens
que marcaram suas vidas e a partir da leitura das imagens seriam desenvolvidos legendas e
titulos para as mesmas.

Apesar do fato de 2017 ser meu segundo semestre fazendo parte do PIBID, essa
é a primeira vez que tenho contato com uma turma de EJA, o trabalho desenvolvido na sala de
aula ocorre em dupla, pois, conto com a participacdo e ajuda de outra colega pibidiana, a
Débora. Apesar de estarmos em dupla, o que pode parecer apresentar uma maior facilidade no
desenvolvimento das atividades, muitos foram os desafios que encontramos ao longo desse
semestre inicial, e desse modo, a partir deste portfolio serdo apresentados os desafios e

dificuldades que encontramos ao longo do desenvolvimento do nosso trabalho.
Breve resumo sobre a escola onde as insercdes ocorrem

A escola municipal de Educacdo Basica Carmine Botta se encontra a Rua
Philomena Fauvel, 261- bairro Boa Vista, no municipio de S&o Carlos. E uma escola de
ambito publico e reconhecida pela sociedade como escola de referéncia. Fundada em 1992,
inicialmente contava com atendimento apenas a alunos do 1° a 52 série, como era denominada
anteriormente.

A unidade nesse periodo atendia por volta de 350 alunos, com as mudangas na
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educacéo e 0 aumento das exigéncias escolares, a escola passou a atender turmas de supletivo,
que hoje chamamos de EJA — Educacdo de Jovens e Adultos, além disso passou a fazer parte
da instituicdo o ensino fundamental de 9 anos, atendendo alunos do 1° ano ao 9° e de EJA.
Hoje, a escola tem uma demanda de aproximadamente 1.200 alunos, com 16
salas de aula e uma escola do futuro, conta com sala de recursos multifuncionais para
Atendimento Educacional Especializado — AEE, além de toda uma estrutura com quadra,
biblioteca, cozinha, refeitorio, sala de professores, secretaria, banheiro com adaptacdo a

alunos com deficiéncia, despensa, almoxarifado, entre outras construcoes.

As dificuldades de alfabetizacdo na Educacao de Jovens e Adultos

Ao iniciar a escolha para realizar PIBID na turma de EJA eu ja possuia a
consciéncia de que seria um grande desafio e que ndo seria facil, mas queria muito ter essa
experiéncia, seria meu primeiro contato com a Educagdo de Jovens e Adultos. Estou
caminhando para o 10° periodo do curso de Pedagogia da Universidade Federal de S&o Carlos
e, somente nesse semestre € que teremos uma disciplina e estagio na EJA.

Desse modo, ao me inserir na turma de EJA com o termo | e I, tudo era uma
novidade para mim, pois, até entdo s havia trabalhado com criancas e ndo sabia como
desenvolver atividades com os adultos. Apesar do receio do novo, fui recebida pela professora
da turma, Lucilena, e pelos alunos com muito carinho e respeito.

Logo nos primeiros dias a professora havia comentado sobre o projeto
desenvolvido no ano anterior e a vontade de dar continuidade, apesar de a ideia inicial quando

cheguei ao Pibid na escola ser voltada a tematica de saude, achei

superinteressante a proposta feita pela professora e como poderiam ser
desenvolvidas as atividades. Conversando com a coordenacdo e minha colega de trabalho
entramos em consenso de que seria muito gratificante e que poderia trazer novamente
resultados positivos esse projeto. De inicio auxiliamos a professora da turma nas atividades,
acompanhando os alunos durante execucdo e tirando duvidas que surgiam, esse inicio foi
trabalhado desse modo para que conhecéssemos os alunos melhor e suas singularidades e para
que eles nos conhecessem também.

Os alunos da turma de EJA estdo divididos em dois termos, 0 um e dois, mas
todos inseridos na mesma sala de aula. A estratégia utilizada pela professora para suas aulas €
uma diviséo na propria sala, onde o termo um se aloca do lado direito e o termo dois do lado

esquerdo. Algo que me chamou a atengédo nessa divisdo é que o termo | possui em sua grande
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maioria pessoas com idade superior a 45 anos, enquanto o termo Il possui alunos mais jovens.

Vale ressaltar que os motivos que levaram os alunos a ndo concluirem os estudos
no “tempo certo” sao diversos, tais como o fato de nao terem a oportunidade na época, a
necessidade de trabalhar desde muito cedo, casos de repeténcia que desenvolvia abandono
escolar posteriormente, entre outros aspectos. Sendo assim, a escolarizagcdo das pessoas que
cursam EJA, geralmente sdo marcadas por experiéncias negativas ou pela falta de
oportunidade em viver tais experiéncias.

Pensando ainda na perspectiva dos alunos e do ensino desenvolvido com as
turmas de EJA, pode-se afirmar que a leitura e a escrita sdo consideradas de extrema
importancia e fundamentais para os alunos que cursam EJA. Aprender a ler e a escrever,
assim como conhecer niumeros e poder realizar calculos € um dos motivos que faz com que o
aluno busque estudar novamente, a busca por conhecimentos que auxiliem na inser¢cdo no
mundo do trabalho, uma vez que a demanda e exigéncia da sociedade referente aos estudos
aumenta cada vez mais e, também, para o uso na vida pessoal e social.

A perspectiva de formar leitores e escritores autbnomos, que dominem o codigo
linglistico, mas que também sejam capazes de atribuir sentidos e recriar histdérias,
pela escrita, sem prejuizo de outras formas de expressdo como imagens vai além do
que tem sido observado em muitas praticas de alfabetizacdo e de EJA. O mundo
contemporaneo exige o leitor de diversos cédigos, do multiplo, do diverso, perspicaz
na interpretacdo e com capacidade de dando asas a imaginacao, atribuir sentidos

com toda a liberdade, para alem da oralidade, campo em que sujeitos jovens e
adultos séo competentes. (MEC,2008,p.4)

Vale ressaltar que, Paulo Freire, foi uma grande inspiracéo para os programas de
alfabetizacdo e educacdo popular no pais, onde até mesmo o Plano Nacional de Alfabetizacao
foi orientado pela proposta de Freire. Paulo Freire, cujo sujeito de grande referéncia da
educacdo como um todo, desenvolveu uma proposta que consistia em uma alfabetizacdo de
adultos conscientizadora, os procedimentos pedagdgicos desenvolvidos por ele ficaram
conhecidos por método Paulo Freire. Sua proposta valorizava muito a realidade existencial e
0s conhecimentos ja existentes dos educandos. Freire (1989) em A Importancia do ato de ler
diz que,

A leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a
continuidade da leitura daquele. [...] De alguma maneira, porém, podemos ir mais
longe e dizer que a leitura da palavra ndo é apenas precedida pela leitura do mundo
mas por uma certa forma de “escrevé-lo” ou de “reescreve-lo”, quer dizer, de
transforma-lo através de nossa pratica consciente. Este movimento dindmico € um
dos aspectos centrais, para mim, do processo de alfabetizacdo. Dai que sempre tenha

insistido em que as palavras com que organizar o programa da alfabetizacdo
deveriam vir do universo vocabular dos grupos populares, expressando a sua real
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linguagem, 0s seus anseios, as suas inquietacdes, as suas reivindicacdes, 0s seus
sonhos. Deveriam vir carregadas da significacdo de sua experiéncia existencial e ndo
da experiéncia do educador. (FREIRE, 1989,p.9)

Partindo de muitas reflexdes sobre o ensino e como alfabetizar, ao iniciar as
inser¢fes no Pibid com a turma da EJA, eu tinha plena consciéncia que muitos sdo 0s
conhecimentos que esses alunos possuiam, eles trazem para a escola aprendizados que
vivenciaram durante toda sua vida e que aprenderam com o mundo, a partir da propria
existéncia. Com isso, pude valorizar ainda mais esses conhecimentos e ter o entendimento de
que os alunos de EJA ndo sdo criangas, por isso ao desenvolver uma atividade com eles era
preciso um cuidado para ndo infantilizar o ensino e fazer com que isso resulte uma evaséo
escolar.

Nas primeiras insercdes ndo realizamos atividades com os alunos, pelo contrério,
realizamos observacOes para conhecer a sala e assim, auxiliamos a professora durante as
primeiras inser¢des até o projeto ganhar forma e poder dar inicio a sua execucdo. Nesse
sentido, quando percebemos que tudo estava encaminhado, demos inicio as atividades. Como
ja mencionado, a proposta era dar continuidade ao livro realizado anteriormente,
principalmente pelos resultados positivos apresentados, com isso foi proposto aos alunos para
que trouxessem para a aula imagens que representassem sua historia, pois, atraves da leitura

das imagens seria desenvolvido o trabalho da escrita de legenda e titulo.

Dando inicio ao projeto, realizamos a exibicdo de um filme intitulado “Um
sonho possivel”, este filme baseado em fatos reais foi escolhido pensando na sensibilizacéo
dos alunos sobre 0s sonhos, visto que muitos alunos possuiam os seus como todo ser humano
tem, porém, a diferenca no caso dos estudantes é que o sonho que eles possuem estdo
intrinsicamente ligados a educacéo, ao aprender escrever e ler.

“Um Sonho Possivel mostra que os sonhos sdo possiveis. Michael ia mal na escola
com médias baixissimas, mas aquela familia acreditou nele. A sua professora
particular acreditou nele. Uma professora de sua escola acreditou que ele tinha
capacidade de aprender. Com certeza isso ndo foi facil para Michael. Ele tinha
dificuldade nos estudos e conseguir aprender tudo aquilo e conseguir tirar uma boa
média para ganhar uma bolsa de estudos esportiva com certeza foram grandes

desafios. E ele teve que se esforcar muito para isso, para superar a suas dificuldades
e vencer o desafio. ” (Jockisan, Mundo Geek)

Para a exibi¢cdo do filme, que contou com uma aula inteira devido a duracao,
levamos pipocas como um agrado aos estudantes e eles gostaram muito, ficaram felizes por

termos pensado nesse detalhe. Uma das alunas, dona Hilda ainda disse:
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“Ah professora, porque ndo falou que era filme que ai a gente também

trazia uma baciona de pipoca para comer” (Hilda,2017)

J& na exibicdo do filme, muitos alunos estavam bem atentos e comentavam as
cenas durante o filme, notei que um aluno acabou cochilando, o aluno ao final da aula nos
pediu desculpas por ter cochilado, sem questionarmos nada ele se sentiu a vontade de dizer
que estava muito cansado naquele dia por ter trabalhado bastante e ter acordado téo cedo.
Com isso, pensamos na pipoca, que era uma estratégia deles ao mastigarem se sentirem mais
despertos, mas tinhamos a consciéncia também de que poderia ocorrer casos como esse,
devido a longa jornada de trabalho que esses alunos possuem durante todos os dias e 0 quanto
estdo cansados ao irem para escola, era um risco, mas optamos por investir nele mesmo assim,
uma vez que para nds pibidianas também era uma experiéncia nova e so saberiamos de fato o
resultado da proposta de insercao ao aplicarmos ela.

Ao final da exibigdo do filme, realizamos na aula seguinte uma roda de conversa
com a turma. A intencdo nesse momento era saber se eles atingiram nosso objetivo, que era
mostrar 0 personagem principal que era um jovem com muitos sonhos e também dependia dos
estudos, a ideia era como se eles pudessem se ver nas cenas do filme e para nossa surpresa o
que foi destacado pelos alunos foi outro personagem.

Entretanto, apesar dos alunos destacarem a influéncia da personagem na vida do
garoto no filme, quando trouxemos questdes parecidas as vivenciadas por Michael,
personagem do filme, como as oportunidades que ele teve através dos estudos, o porque ele
ndo estudou antes e quais as dificuldades, os alunos passaram a apresentar suas historias.
Pensando nessa perspectiva das cenas do filme, a inten¢do como ja mencionada era os alunos
se identificarem com algum momento apresentado no filme e com isso introduziriamos o
projeto “Cenas que marcaram a minha vida”, onde eles trariam imagens, cenas que
representassem o passado, o presente e o futuro.

O objetivo desse projeto era mostrar a importancia de persistir e ndo desistir do
sonho de estudar, porém quando comecamos a propor o projeto de imediato sentimos uma
resisténcia dos alunos em sua realizacdo, mas continuamos o dialogo. Ao questiona-lo sobre
imagens que eles poderiam usar, as historias que surgiam na roda de conversa eram sempre
tristes, momentos dificeis e que ainda acompanham esses alunos. Um dos alunos ainda disse:
“Professora, mas tem que esquecer o passado e ndo ficar lembrando. ”

A partir da fala desse aluno, percebi o qudo dificil era para eles resgatarem o

passado. Alids, eles ja haviam realizado esse exercicio anteriormente quando escreveram suas
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historias de vida no livro em 2016. Perguntamos entdo se algum aluno ndo gostaria de
participar e recebemos algumas respostas afirmativas de que de fato ndo se sentiam a vontade
com esse projeto.

Modificando o projeto, pensamos e propusemos aos estudantes que eles
poderiam levar qualquer imagem que representassem para eles relacionado a escola, ao ato de
estudar, ndo precisava ser memdrias tristes, até porque essa ndo era a intencdo do projeto e
sim, imagens que eles poderiam perceber 0s avancos que tiveram, ante dos estudos, durante e
como pretendiam se ver futuramente. Porém, mesmo com essa proposta também houve uma
certa resisténcia.

Devido a resisténcia dos alunos em trazer as cenas/imagens para O
desenvolvimento do trabalho final, pensamos em realizar uma modificacdo no projeto, mas
ainda manter um pouco a tematica, com imagens, leituras, releituras e escrita. Com isso,
durante as aulas apresentamos a vida e obra de Candido Portinari, e nesse caso a intengédo era
sensibilizar e proporcionar um novo conhecimento sobre esse grande artista que desde a

adolescéncia buscou e alcancou seus sonhos.

A escolha das obras visou representar aos estudantes alguma semelhanca as suas
experiéncias de vida. Sendo assim apresentamos obras como a Colheita do Café, Baile da
Roga, Meninos brincando, entre outras. Com essa atividade os alunos participaram bastante e
se demonstraram mais interessados, a intengdo era apresentar as obras e mostrar como as telas
representavam o povo brasileiro.

Realizando a releitura das obras, mostramos para os estudantes as diferencas
entre titulo e legenda. Propomos a atividade de cada um escolher uma obra e fazer uma leitura
e escrever uma legenda de acordo com 0 que queriam e representassem para eles,
posteriormente as obras foram apresentadas para a sala e cada um pode falar o0 que escreveu e
0 porque.

Manoel, um dos alunos escolheu uma obra que representava o Garimpeiro e sua
fala foi: “Essa obra aqui mostra todos nos que somos filhos de Jesus, irmdos e pedras
preciosas sendo lapidadas. ~ A comparagdo feita por Manoel, dele e dos amigos referente a
obra foi muito bonita e importante naquele momento, ele disse palavras de encorajamento aos
colegas, 0 que tenho certeza que os fortaleceram ainda mais a permanecerem na escola.

Vale ressaltar que para essa atividade contamos com o auxilio da professora e,
por sermos duas pibidianas foi possivel realizar a insercdo com os dois termos juntos, além de

auxiliar a todos na escrita e leitura. Como parte do projeto e dando continuidade sobre
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Portinari, propusemos uma visita a casa de Portinari na cidade de Brodowski, porém, assim
como o projeto, apesar da participagdo na insercdo sobre o artista, 0s alunos se demonstraram
receosos e resistentes na realizacdo das atividades, ocorrendo desse modo uma negacdo a
proposta da visita e do projeto.

Portanto, a partir da dificuldade no desenvolvimento do trabalho com a turma de
EJA, percebemos que ndo era vidvel dar continuidade ao projeto, ja que ndo estava sendo
interessante aos alunos e consequentemente ndo seria uma pratica prazerosa e de
conhecimento considerado por eles. Em reunido com a coordenagdo e a professora, foi
combinado de que repensariamos um novo projeto e nessa etapa final do primeiro semestre
realizariamos um trabalho de auxilio novamente. Para o proximo semestre, a professora da
turma prop6s para trabalhar a questdo do acUcar nos alimentos e temos desenvolvido um

planejamento para a execugdo desse projeto.

Considerac0es Finais

Desde o inicio tive um grande desejo de ter essa experiéncia com a EJA, porém,
senti uma grande dificuldade em como desenvolver as atividades com os alunos. A sensacao
que tinha a cada insercdo era de impoténcia, por ndo ter certeza se estava conseguindo ensina-
los. Sei que é todo um processo e que os adultos ndo sdo como as criancas, onde tudo que
propomos, geralmente, eles aceitam. Os adultos possuem muita experiéncia de vida, trazem
uma bagagem de conhecimentos e resisténcias e essas devem ser respeitadas.

Delors (2000) diz que,

“...se espera muito dos professores, que se lhes ira exigir muito, pois depende deles,
em grande parte, a concretizagdo dessa aspiragdo [ desenvolvimento dos individuos
e das sociedades]. A contribuicdo dos professores € crucial para preparar 0s jovens,
ndo s6 para encarar o futuro com confianga, mas para construi-lo eles mesmos de
maneira determinada e responsavel. [...] Devem despertar a curiosidade, desenvolver
a autonomia, estimular o rigor intelectual e criar as condi¢cBes necessarias para o
sucesso da educagdo formal e da educagdo permanente” (DELORS,2000, p.152)

Com a fala do autor, faz-se necessario ressaltar a importancia da formacéo dos
professores para trabalharem com EJA. O programa Pibid, € uma excelente oportunidade de
inserir os alunos na sala de aula e trazer muitas experiéncias do “ser” professor antes da
formacdo, diminuindo um pouco o choque de realidade apds a conclusdo do curso e na
insercdo posterior em sala de aula. Quando o autor fala de que se espera e exige muito dos
professores, fico me questionando sobre a formacéo e de sua importancia, devido ao fato de

na graduacgdo termos uma disciplina tedrica e uma pratica com o estagio voltado para o Ensino
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de Jovens e Adultos, sendo essas disciplinas ofertadas apenas no Gltimo semestre do curso de
Pedagogia.

Acredito que, o Pibid trazendo a oportunidade de realizar inser¢cbes com EJA,
seria muito interessante se os pibidianos pudessem ter um contato com esse universo antes.
Por estar caminhando para o ultimo semestre, somente nesse momento terei esse contato
tedrico, tudo que sei até o momento referente a EJA, foi através de buscas na internet,
formagdo com as coordenadoras e referéncias, porem mesmo assim sinto que ha muitas
duvidas sobre como trabalhar com a turma, que talvez seria possivel saber se tivesse realizado
a disciplina antes de me inserir na sala de EJA.

E claro e vale ressaltar que a escolha por trabalhar com EJA foi pensada e
escolhida mesmo sabendo dessas condicBes, mas o que se deseja ressaltar aqui € a valorizacao
que deveria ocorrer com essa categoria, acredito que deveria ser ofertada tal disciplina
proximo da disciplina de alfabetizacdo e dos estagios iniciais realizados pelos estudantes de
Pedagogia, e acredito que talvez uma ou duas disciplinas seja muito pouco para compreender
e poder aprender a trabalhar com EJA.

Por fim, a experiéncia adquirida durante todo esse processo, que apesar de todas
as dificuldades e o choque de realidade que obtive ao me inserir na sala de aula, fortaleceram
ainda mais a vontade de permanecer na sala de aula, assim como uma grande vontade de
poder aprender e ensinar com qualidade, ser capaz de saber como ensinar, como alfabetizar e
ser uma contribuinte da educagdo. Como Severino diz ao se referenciar a Freire, no prefécio

do livro A importancia do ato de ler:

“A leitura da palavra é sempre precedida da leitura do mundo. E aprender a ler, a
escrever, alfabetizar-se é, antes de mais nada, aprender a ler o mundo, compreender
0 seu contexto, ndo numa manipulacdo mecénica de palavras mas numa relacdo
dindmica que vincula linguagem e realidade.” (SEVERINO, 1982, prefacio)

Referéncias

DELORS, Jacques et al. Educacdo: um tesouro a descobrir - Relatério para a UNESCO da
Comisséo Internacional sobre Educacdo para o século XX1.4 ed. S&o Paulo: Cortez; Brasilia,
DF: MEC: UNESCO, 2000.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam / Paulo
Freire. — Sdo Paulo: Autores Associados: Cortez, 1989. (Colecdo polémicas do nosso tempo;
4).

Eixo Tematico Projetos e Programas Institucionais



Il CONGRESSO DE ENSINO DE GRADUACAO — CONEGRAD UFSCAR - 2017

JOCKISAN. Portal Mundo Geek Um sonho possivel. Disponivel em: http:/mundo-

geekl.blogspot.com.br/2014/05/resenha-um-sonho-possivel.html

MINISTERIO DA EDUCACAO. Educacdo para jovens e adultos: ensino fundamental:
proposta curricular - 1° segmento / coordenacdo e texto final (de) Vera Maria Masagao
Ribeiro; — Sao Paulo: A¢do Educativa; Brasilia: MEC, 2001. 239p. Disponivel

http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja/propostacurricular/primeirosegmento/pr

opostacurricular.pdf

VILAR, Joelma Carvalho; ANJOS, Isa Regina Santos dos. Curriculo e praticas pedagogicas
na educacdo de jovens e adultos. Periodicos UFPB - Espaco do curriculo, v.7, n.1, p.86-96,
Janeiro a Abril de 2014. Disponivel em:

http://periodicos.ufpb.br/index.php/rec/article/viewFile/19412/10757

Eixo Tematico Projetos e Programas Institucionais

em:


http://mundo-geek1.blogspot.com.br/2014/05/resenha-um-sonho-possivel.html
http://mundo-geek1.blogspot.com.br/2014/05/resenha-um-sonho-possivel.html
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja/propostacurricular/primeirosegmento/propostacurricular.pdf
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja/propostacurricular/primeirosegmento/propostacurricular.pdf
http://periodicos.ufpb.br/index.php/rec/article/viewFile/19412/10757

Il CONGRESSO DE ENSINO DE GRADUAGAO — CONEGRAD UFSCAR - 2017

PROJETO DE PRODUCAO TEATRAL: “O MENINO DO DEDO VERDE” DE
MAURICE DURON

Kaua Akira Fernando Porrio Nakayama
Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar

kauanakayama@hotmail.com

Resumo

O presente artigo tem como objetivo refletir o trabalho com teatro no Ensino Fundamental, a
partir do relato de um projeto com uma turma do 5% ano, decorrente de uma experiéncia de
ensino vinculada ao Programa Institucional de Bolsa e Iniciagdo a Docéncia (PIBID) da
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar). Buscando considerar o pedido dos estudantes
da turma de realizar uma apresentacdo teatral no final do ano, e com respaldo do teatro ser
componente curricular da educacao infantil e do ensino fundamental, o projeto foi realizado
em etapas que exploraram o género textual de roteiro teatral, a leitura interpretada, e a
producdo de roteiro, cenario e a apresentagdo. Com a producdo de uma adaptacdo teatral
pudemos identificar que alguns principios, validos de outras dindmicas e atividades, implicam
em um ambiente favordvel a aprendizagem. Além disso, a divisdo da sala em grupos de
trabalhos responsaveis por diferentes setores que envolveram a producdo revelou a
importancia da corresponsabilidade, mediante a participagdo para atingir um objetivo em
comum. Ao explorar a literatura, considero que ainda ha novas possibilidades para se explorar
ao trabalhar com teatro na educagéo.

Palavras-chave: PIBID; teatro, teatro na educacao

Problema

O presente artigo tem como objetivo refletir acerca de uma experiencia de ensino com
teatro no ensino fundamental, com uma turma 5°, em uma Escola Estadual do municipio de
Séo Carlos — SP.

Antes de mais nada, vale destacar que o projeto sé foi possivel diante da inser¢do na
escola como bolsista do Programa Institucional de Bolsa e Iniciacdo & Docéncia (PIBID),
portanto, cabe aqui agradecer a CAPES, como financiadora do PIBID, a escola, que abriu
espaco para a implementacgéo do projeto, e a todos os envolvidos na elaboracdo e execucgéo do

projeto.

Desse modo, tal relato, de certa forma, pode se caracterizar como uma continuacdo do

projeto de leitura do livro “O Pequeno Principe”, de Antoine de Saint-Exupéry, desenvolvido
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em 2015', pois, estamos lidando com a mesma turma e a mesma equipe do PIBID na
realizacdo do trabalho foco do presente texto.

Além de j& conhecer a turma, sabiamos do interesse em realizar uma peca de teatro,
assim projeto se consistiu na realizagdo de uma adaptacao teatral do livro “O menino do dedo
verde”, de Maurice Druon, a qual, foi sugerida pelos proprios estudantes para a realizagdo
dessa adaptacdo, uma vez que estavam estudando com esse texto nas aulas de leitura e
poderiam concilia-lo com o teatro.

Assim, ao apresentar as etapas do projeto buscamos na literatura nos situar sobre
alguns aspectos do desenvolvimento do trabalho, a fim de ilustrar alguns aspectos que

observamos ao desenvolvé-|o.

Metodologia

A origem das praticas com teatro na educacdo no Brasil se d4 desde o periodo
colonial, segundo um breve panorama histérico do teatro no Brasil feito por Santana (2002),
“o teatro vem sendo utilizado como instrumento educativo, embora a acdo dos padres jesuitas
tenha se limitado a catequese, face a impossibilidade de uma atuacdo mais rigorosa, em termos
quantitativos e qualitativos, nas escolas de aprender a ler e contar” (SANTANA, 2002, p.247-
248).

Ainda segundo Santana (2002)

Sob a égide da pedagogia tradicional, a penetragcdo do teatro na escola consistia
somente na comemoragdo de datas civicas ou montagem de espetaculos para animar
solenidades. Contudo, a partir dos anos 1940, quando o movimento escolanovista
difundiu-se em um Brasil que passava por transformacfes politicas da maior
importancia e planejava a expansdo da escolarizagdo, a arte ganhou um status novo,
passando a ser vista como experiéncia que leva ao aprendizado e ao
desenvolvimento expressivo. (SANTANA, 2002, p.248)

Com a expanséo da escolarizacdo, o Brasil estd incluso num grupo no qual se observa
relagdo entre as mudancas legislativas que asseguraram o teatro como direito na educagao e as

proposi¢des internacionais de incentivo a educacao e cultura:

Com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases (1961), inseriram-se no
curriculo da escola fundamental as préaticas educativas, nas quais constava a
arte dramética. O passo seguinte foi a obrigatoriedade da educagéo artistica
(1971), impulsionando o ensino das artes cénicas em todos os niveis da
escolaridade (SATANA, 2002, p.250)
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O teatro na educacdo € respaldado pela Lei 9.394/1996, conhecida como Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB). Além disso, o teatro é uma das linguagens
que constitui as artes, componente curricular do ensino infantil e fundamental, e esta presente

também na Base Nacional Curricular Comum (BNCC),

O Teatro é um fendmeno artistico que instaura uma experiéncia
multissensorial de encontro com o outro em performance. Nessa experiéncia,
0 corpo é locus de criacdo ficcional de tempos, de espacos e de sujeitos
distintos de si proprios, por meio do verbal, do ndo verbal e da a¢&o fisica.
Os processos de criacdo teatral passam por situagdes de criacdo coletiva e
colaborativa, por intermédio do jogo, da improvisacdo, da atuacdo e da
encenacdo, caracterizada pela interacdo entre atuantes e espectadores.
(BRASIL, 2016, p.239)

No projeto, 0 processo de criagdo teatral citado na BNCC (2010), d&do algumas
indicacdes para o desenvolvimento do mesmo, além disso, a medida que tal processo perpassa
pela criacdo coletiva e colaborativa, se caracteriza pelas relacdes estabelecidas entre os
envolvidos.

Ventura (1998) contribui para a reflexdo ao escrever sobre os projetos de trabalho.
Segundo o autor (1998), apds ser definido o tema do projeto, o docente devera: buscar
materiais que seriam as possibilidades de aprendizagem com o projeto; estudar e preparar o
tema selecionando os materiais; envolver componentes do grupo, dando énfase a
conscientizacdo e corresponsabilidade de aprender; destacar o sentido funcional do projeto,
atualizando sempre o grupo; manter uma atitude de avaliacdo inicial e formativa; recapitular o
processo seguido, fazendo uma espécie de programacao.

Em consonancia com o que apresenta Ventura (1998), em todas as inser¢fes faziamos
0s encaminhamentos para as seguintes, e ao enaltecer a importancia de todos e abrir para a
participacdo nos encaminhamentos do projeto, foi-se estabelecendo um sentimento de
corresponsabilidade muito forte pela turma.

Ainda que o teatro tenha ganho espaco nas escolas no Brasil, pensar o teatro no ambito
da leitura e escrita, assim como era uma limitacdo em sua origem no pais com os jesuitas nas
escolas de ler e escrever, € uma dificuldade, uma vez que ao considerar ambas como arte,
constituem-se diferente pelo cardter da agdo fisica no teatro. Entretanto, montar uma
apresentacdo envolve o conhecimento do género textual e a leitura como guia de atuacdo, o que
implica alguns conceitos no ensino de ler e escrever.

Assim, ndo posso deixar de considerar que o ambiente favoravel para criacdo coletiva
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e colaborativa se associam ao auxilio da condugdo das insercGes pelo principio da

aprendizagem dialégica "(FLECHA E MELLO, 2005), pois, particularmente, tais principios

ndo fazem parte somente de uma base educacional, mas também de convivéncia e cidadania.
Além disso, o dialogo constitui elemento que caracteriza o projeto, por seu carater de

construcdo coletiva. Sobre o dialogo, Freire (1967) indica que,

E uma relagéo horizontal de A com B. Nasce de uma matriz critica e gera criticidade
(Jaspers). Nutre-se do amor, da humildade, da esperanca, da fé, da confianga. Por
iss0, s o didlogo comunica. E quando os dois pdlos do didlogo se ligam assim, com
amor, com esperanca, com fé um no outro, se fazem criticos na busca de algo.
Instala-se, entdo, uma relacdo de simpatia entre ambos. S6 ai ha comunicacéo.

“O dialogo ¢, portanto, o indispensavel caminho”, diz Jaspers, “ndo somente nas
questdes vitais para nossa ordenacdo politica, mas em todos os sentidos do nosso
ser. Somente pela virtude da crenga, contudo, tem o didlogo estimulo e significacéo:
pela crenga no homem e nas suas possibilidades, pela crenga de que somente chego a
ser eu mesmo quando os demais também cheguem a ser eles mesmos”. (FREIRE,
1967, p. 107)

Ao pensar possibilidades de aprendizagem com o0 projeto, notamos que para uma
adaptacdo teatral precisariamos entender como funciona a estrutura do género textual. Para
isso, tentamos adotar uma forma de estabelecer um didlogo participativo, a fim de atingir
nossos objetivos.

Visto os principios que referenciaram a atuacdo no desenvolvimento do projeto,
passaremos agora para a descrigdo de suas quatro etapas.

A primeira etapa do projeto consistiu em explorar esse o género textual de roteiro de
teatro. Para estudar a estrutura do género textual levamos alguns roteiros de peca, assim, de
forma dialogada conseguimos identificar os elementos do texto, como por exemplo, 0s textos
secundarios dentro do texto principal. Assim, avaliamos tal aprendizagem através de
exercicios de identificacdo da estrutura literaria em diferentes textos, e realizamos algumas
leituras, que comecaram pelo texto na integra e aos poucos, incorporando os elementos do
texto, até ao ponto que faziamos leituras compartilhadas interpretativas, as quais cada um
interpretava a fala do personagem, seguindo as orientacGes do texto secundario sem Ié-lo.

Esse tipo de leitura chama a aten¢do pelo modo como as criancas ficavam entretidas ao
fazé-lo, mesmo que algumas mais timidas, outras menos.

Ainda na primeira etapa, os alunos traziam elementos para a construcéo do roteiro, em
relacdo aos personagens e o cendrio, entretanto, a producéo escrita do roteiro com as
consideracOes das criangas e com a aprovacao de nossa supervisora e professora da sala, foi
feita por nos, dois bolsistas PIBID atuante na sala.

A segunda etapa foi a definicdo do elenco e equipe de producéo, atraves de testes de
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encenacéo do roteiro da peca, na qual os estudantes se candidatavam ao personagem que iriam
interpretar. Havia aqueles que queriam participar na apresentacdo, independente do papel,
estavam se inscrevendo para interpretar todos, outros que queriam interpretar alguns
personagens mais importantes na histéria. Assim, foi dado uma semana com o roteiro da peca
para que eles ensaiassem e fossem fazer o teste. Apos feito o teste, organizamos de forma que
os inscritos fossem distribuidos, de acordo com o papel que melhor interpretaram, ja que a
quantidade de personagens era o suficiente para todas as criangas que optaram por atuar.

A terceira etapa consistiu nos preparativos técnicos da apresentacdo, como a confeccao
dos cenérios e os ensaios. Diante disso, dividimos a sala em trés grupos: o elenco, e duas
equipes de producdo. Com o trabalho das equipes de producgdo, foram feitos 4 cenérios, com
tintas e pano TNT fornecidos pela escola e uma cortina branca. Ha poucas semanas do fim, as
trés equipes se juntaram para realizar alguns ensaios gerais, inclusive com as trocas de cenario
no meio da apresentacao.

A Ultima etapa foi a apresentacdo. Foi notdria a unido da turma em torno desse
objetivo, visto que no andamento do trabalho a relacdo entre os alunos tomou um carater
solidario, no qual as criancas buscavam se ajudar durante os ensaios e preparativos. A fim de
ilustrar esse carater cito um exemplo de uma crianca tentando acalmar o nervosismo de um

dos colegas com mensagens positivas.

Resultados e discussao
O maior proveito ao trabalhar com esse projeto foi a interacdo entre os préprios
estudantes e com o projeto. Essa relagdo caminha ao que afirmam Oliveira e Stoltz (2010)
acerca da atividade teatral agir na zona de desenvolvimento proximal. Afinal, ha o exercicio
de uma atividade coletiva, na qual o objetivo compartilhado por todos é a realizacdo de um
espetaculo. Além disso, é enfatizada a importancia de cada um na realizagdo das tarefas para
tanger tais objetivos, e é incentivada participacdo dos estudantes para contribuir com ideias e
definindo conjuntamente as acdes.
A atividade teatral age, portanto, na ZDP, em situacdo de interagdo e cooperacdo
entre a crianga e seus colegas com a supervisdo do professor e cria, por outro lado,
novas ZDPs. [...]
[...] Assim, o teatro, no uso da linguagem, de acBes nas representacdes, na
mobilizacdo da imaginagdo e da criatividade, na realizagdo em determinado tempo e
espaco e com determinados sujeitos é um universo peculiar de interagdo social e de

manifestacdo da cultura que pode cumprir diferentes objetivos (OLIVEIRA;
STOLTZ, 2010, p.88)
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Assim, as interagdes entre os envolvidos no projeto, através do comprometimento com
corresponsabilidade, propiciaram as criangas ter um bom proveito, pois, 0s combinados
estabelecidos para o desenvolvimento das dindmicas nas insercdes, que passavam pela

aprovacao delas, foram cumpridos a cada enontro.

Chama a atencdo que a primeira etapa do projeto, referente aos géneros textuais, foi
sendo mais proveitosa a partir da identificacdo dos elementos, com as leituras interpretadas,
como se fossem atuacoes.

Consideracoes finais

Tanto a literatura abordada, quanto a préatica relacionada ao teatro e educa¢do mostram
que esse tipo de projeto se caracteriza, entre outros aspetos, por seu carater relacional que o
grupo precisa estabelecer entre si a fim de atingir seus objetivos.

As dinamicas para a apresentacdo do género textual se mostraram produtivas, ao
avaliar a identificacdo dos elementos do género textual através de atividades. Nessa etapa,
mesmo que as insergdes assumissem um carater mais tedrico, mostrou-se proveitosa, pois as

criangas conseguiram atingir os objetivos relacionados ao género textual.

Outro ponto a se considerar € que, nesse caso, aparentemente ndo houveram
frustracbes quanto ao teste para selecionar os atores, pois todos que se candidataram
conseguiram ser um dos personagens que esperavam, entretanto, optar por um processo
seletivo para uma apresentacdo escolar deve ser considerada com muito cuidado, pois, a
frustracdo pode ter efeitos negativos, que podem acarretar no enfraquecimento do empenho

em relacdo aos objetivos coletivos.

De maneira geral, ainda que o objetivo do projeto de atender a demanda da escola, em
especial dos estudantes, tenha sido atingido, ha de reconhecer-se, mesmo com 0s avancos
legislativos do teatro no cenario educacional, a necessidade de estudos referentes aos aspectos
didaticos e metodoldgicos.

Cavassin (2008) defendendo a formacdo de professores como uma perspectiva de

mudanca para potencializar o teatro na educacéo diz que:

ndo somente na esfera do teatro como em qualquer area do conhecimento, os
pressupostos metodolégicos de uma metodologia de ensino necessitam proporcionar
0 conhecimento da estrutura teérico- pratico dos procedimentos que levam a
aprendizagem, ensejando a incorporacao do pélo instrucional ao pélo socio-cultural.
Nessa trajetéria, 0 que se convencionou denominar de metodologia do ensino
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adquire um valor relativo que se configura no enlace entre educador e educando, em
meio as condigdes objetivas (matéria, situacdo escolar, ambiente etc.) e subjetivas
(pessoas, comunidades, etc.). (KOUDELA; ARAO, 2006, p. 63 apud. CAVASSIN,
2006, p. 45)

Apesar de ndo ter sido um empecilho para o projeto, assim como seria para outras
areas, desconhecer uma discussdo acerca do estudo didatico metodoldgico dificulta uma
abordagem mais efetiva. Por outro lado, o trabalho com projeto com a participacdo ativa dos
estudantes e o dialogo foi fundamental para o encaminhamento que teve o projeto e também
teve seus pontos positivos .

Por fim, ressalto a importancia de incorporar, desde a primeira inser¢éo, os principio
da aprendizagem dialdgica na educacdo, pois, através do didlogo somo capazes de nos
relacionar, aprender e viver com 0s outros, assim, podemos partilhar diversos outros
objetivos, que podem, potencialmente, propiciar aprendizagens, COmo 0 que OCOrreu nesse

projeto de teatro.
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em conteido e habilidades académicos. A Transformacdo se da a partir da aprendizagem através do dialogo. A
Criacdo de Sentido esta ligada a construcdo conjunta de significados, que da sentido a propria existéncia. A
Solidariedade é a ajuda mutua dos participantes que permite o desenvolvimento coletivo. Por fim, a Igualdade de
Diferencas refere-se a diversidade que ha entre os individuos e é a garantia de que essas diversidades sejam
respeitadas. (NAKAYAMA,; SISLA, 2017)
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Resumo

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) é uma iniciativa que
articula alunos em formacdo de cursos de licenciatura com escolas das redes estadual e
municipal em beneficio bilateral. O programa oportuniza ao graduando a antecipacdo do
contato com a experiéncia do fazer docente além de propor uma série de projetos que
objetivam a melhoria do ensino nas escolas publicas. O projeto TropicalLendo, pensado para
alunos do 8° ano do Ensino Fundamental surge como resposta a um cenario marcado pela
demanda de letramento critico enquanto pratica social, objetivando a formacdo de cidadaos
capazes de estabelecer relacdes entre producdes textuais, letras de musicas e outras producdes
artisticas a questdes da ordem do politico-social. Neste evento, pretendemos compartilhar os
trajetos tedrico-metodoldgicos que nos conduziram a elaboracdo desse projeto e, sobretudo,
relatar nossa experiéncia em sala de aula no que se refere aos éxitos e entraves preliminares
com 0s quais nos deparamos. Para isso, aportam esse projeto alguns referenciais tedricos
como BRAKLING (2012), DOLZ (2004) e HOPPE (2014) como suporte quanto ao
procedimento de adaptacdo em sequéncia didatica oral e escrita e letramento critico e
COELHO, Frederico (2002) e COELHO, Claudio N. P. (1989) como apoio quanto as
reflexGes acerca da producdo cultural tropicalista e o contexto histérico em que se ambienta o
movimento.

Palavras-chave: Tropicalismo; Literatura; Letramento Critico.

. Introducéo

Ao considerar 0 acesso a arte, tal como o acesso a informagdo, um bem intelectual
inestimavel para a formacgdo humana, pode-se chegar a conjectura de que a expressao artistica
é delineadora de uma identidade, e a partir dela pode se verificar os valores morais e todo o
funcionamento de uma Cultura. O artista demonstra uma visdo intima sobre 0 mundo que o

cerca, visdo esta que é adquirida tanto pelo contato com seus semelhantes, quanto pela sua
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formacdo individual de carater. O fazer artistico é, portanto, um processo ao mesmo tempo
interno e externo de reflexd@o e reconhecimento, pelo qual o criador sintetiza suas impressoes.
Assim, 0 acesso a arte € a maneira de entendermos como um individuo enxerga
figurativamente tanto a si mesmo, quanto a coletividade a que estd inserido. Por fim, o
trabalho interpretativo desempenhado pelo leitor serve para ampliar seu proprio entendimento
sobre o universo e sobre seu lugar no mundo. Alicercados por esse pensamento e em
comprometimento com o exercicio da docéncia, 0s presentes autor e co-autores, enquanto
alunos de Licenciatura em Letras, dedicam-se a promocdo de um projeto didatico inscrito no
ambito da linguagem que atende a um publico de alunos do 9° ano da escola EMEB “Dalila
Galli”, situada em um bairro periférico da cidade de Sao Carlos — SP.

Os ideais do projeto advém das discussdes realizadas sob a coordenacdo da Profa. Dra.
Joceli Catarina Stassi Sé e da supervisdo da professora Ana Claudia Giglioti Francoso e
gravitam no entorno da necessidade do estudante de se apropriar dos instrumentos e saberes
abarcados pela histéria e os bens culturais de seu pais que veiculam pelas multiplas
linguagens escritas e orais. Sendo assim, opta-se por trabalhar o movimento Tropicalista,
explorando seu potencial tematico, atravessando-o inevitavelmente pela matéria linguistica, a
partir do projeto nomeado “Tropical.endo”, mobilizando historia, arte e literatura como
insumo para que os estudantes consigam apreender o didlogo que se estabelece entre esses
elementos e possam, inclusive, perceber-se enquanto sujeitos dessa historia e operadores
dessas linguagens.

Pretende-se com o projeto em curso, uma revisita ao contexto histérico do Movimento
Tropicalista, a realidade do periodo ditatorial, os efeitos provocados pelo regime de censura
nas producdes artisticas e seus vestigios, o tom da critica social que se fazia a época e o
conceito oswaldiano de antropofagia enquanto devoracdo da alteridade e suas estéticas para
degluticdo em um algo novo, outro, com dados de brasilidade.

Ancorado a esse conteudo tematico, propdem-se trabalhar com alguns géneros textuais
considerando como hipdtese a resultante de proporcionar aos alunos o acesso a representacdo
e, assim, colaborar para que consigam compreender o seu mundo e como ele é acessado,
exteriormente, através da arte tropicalista, imbuida de elementos da ordem do politico-social e
interiormente, compreendendo-se também sujeitos deste mundo, no fluxo de uma historia e
como agentes dessa historia por meio do manejo da linguagem, desenvolvendo um olhar mais
analitico sobre os conteudos tematicos e géneros textuais estudados e, para além disso, uma

formagdo politica mais critica, que contribua para a bagagem intelectual e para o
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desenvolvimento pessoal dos estudantes.

. Procedimentos Metodoldgicos

O conteldo sera abordado com uma apresentacdo da situacdo, oferecendo suporte aos
alunos em termos de localizacdo do contexto histérico e suas reminiscéncias no tempo
presente, propondo uma discussdo aberta com os alunos para, por um lado, inseri-los
primariamente no universo do tema que sera explorado e, por outro lado, para colher alguns
dados a respeito do que eles j& carregam de conhecimentos prévios a respeito, fornecendo
respostas para a elaboracao e adaptacdo dos modulos seguintes quanto as reais demandas do
grupo. Realizada a posteriori uma conversa sobre o Tropicalismo, pautada no que foi o
movimento e suas principais caracteristicas, propde- se o contato dos alunos com mdasicas,
artes visuais e outras manifestagoes que figuram entre as mais significativas, sempre o0s
provocando a reflexao.

Por se tratar de um projeto de maior abrangéncia conteudista, a metodologia adotada se
fundamenta por meio da adaptacdo da modalidade organizativa de Sequéncia Didatica
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004), em que se procura estruturar o contetdo a ser
trabalhado de forma sistematica, aproveitando-se de alguns principios modulares da SD,
distribuida em 12 aulas de 100 minutos cada, composta pelas atividades : 1)Aula Expositiva
Dialogica (FREIRE; SHOR (1986), citado por LOPES (2003); a) introducdo ao contexto
historico politico-social; b) Introducdo ao conceito de vanguarda e principais caracteristicas
do movimento Tropicalista (FAVARETTO (2000); ¢) Conceitualizacdo do género literario
conto (CORTAZAR, 2008); d) Comparacio de géneros cinematograficos: Chanchada x
Cinema Novo (SIMONARDI, 2003). 2) Aula Expositiva; a) Influéncia e intertextualidade
Modernismo (FAVARETTO, 2000); b) Forma e contetdo da poesia concreta (A. CAMPQOS;
D. PIGNATARI; H. CAMPOS). 3) Leitura Compartilhada (BRAKLING, 2012); a) Conto “A
Lata e a Luta” de Ignacio de Loyola Brandao. 4) Producao Inicial/ Produ¢do Final (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004); 5) Pratica de anélise e interpretacdo de obras literarias
dos autores: Paulo Leminski, Augusto de Campos, Cassiano Ricardo, Leila Miccolis,
Torquato Neto. 6) Trabalho de pesquisa extraclasse e Apresentacdo Oral. 7) Trabalho de
criagdo em grupo: poemas concretos e confeccdo de cartazes. 8) Exercicios de fixacdo acerca
do conteudo temaético: aplicacdo de questBes alternativas.

9) Trabalho com recursos multimidia: exibicdo do documentario “Tropicalia” de
Marcelo Machado (2012), fragmentos de filmes e canc¢bes produzidas nas décadas de 50,60 e
70; e por fim, 10) Sarau utilizando o anfiteatro da escola.
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3. Discussao

A primeira aula proveu respostas satisfatorias que contribuem de forma significativa
para 0 projeto, dado que foi uma atividade diagndstica, que auxilia a reconhecer as
circunstancias especificas de dificuldade dos alunos frente aos saberes trabalhados, “tanto
relacionadas ao desenvolvimento pessoal deles quanto a identificacdo de quais contetdos do
curriculo apresentam necessidades de aprendizagem”, segundo apontam Massucato (2015) e
Mayrink (2015). Isto é, ponderar tais conhecimentos prévios auxilia na construcdo das aulas
subsequentes, permitindo a verificacdo dos limites e alcances do grupo com relacdo ao
temario do Golpe de 64, com os artistas da época e 0 modo de conceber tais produgdes.

As aulas seguintes, introdutdrias ao movimento Tropicalista, indicaram que os alunos
conseguiram apreender os aspectos criticos e estéticos dos trabalhos apresentados, cujas
marcas de aprendizado se evidenciam em suas producdes iniciais sob a forma de discussoes,
questionamentos e davidas suscitadas que conduziram a uma frutifera confeccdo de poemas
concretos. Nota-se, sobretudo, que os alunos compreenderam o efeito de liberdade na escrita,
tdo caro ao Tropicalismo, superando seu estranhamento e rompendo com a estrutura formal
do verso classico e, apoderando- se do verbivocovisual, ou seja, da confluéncia entre a
matéria verbal, o jogo visual e o potencial vocalico da poesia concreta.

Nas aulas consecutivas pretende-se trabalhar os géneros musica, conto e cinema sob 0s
preceitos do letramento critico estudado por Hoppe (2014), guiados pela fundamentacéo

tedrica descrita no resumo do presente trabalho.

4. Considerac0es Finais

A partir da execucdo, ainda em processo, do projeto TropicalLendo, é possivel apontar
que promover um trabalho em sala de aula que contemple as individualidades e habilidades de
cada aluno possibilita maiores chances de aprendizado.

Pode-se conjecturar que este projeto, norteado pelo embasamento teérico elegido para a
elaboracdo e adaptacdo da sequéncia didatica aplicada e do contetido tematico trabalhado,
promovera o sucesso escolar dos sujeitos envolvidos no programa, atendendo aos prop6sitos

desejados: o éxito no processo de letramento critico e a pratica de ensino reflexivo.
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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo descrever parte das adaptacdes de atividades
dos contetdos curriculares feitas pelas bolsistas no Programa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) do curso de Licenciatura em Educacdo Especial, em uma escola do sistema
municipal de ensino, localizada no interior de S&o Paulo. Participaram do estudo uma
professora de sala regular e um aluno com deficiéncia intelectual. Foram feitas adaptacdes de
conteddos curriculares, pautadas em uma proposta de trabalho colaborativo, com o intuito de
proporcionar oportunidades diversas de aprendizagem. Considerando a percepcdo da
professora sobre a dificuldade do aluno para segmentar as palavras dos textos de modo
convencional, foi realizada uma atividade na qual o estudante pudesse explorar essa
habilidade. As adaptacGes feitas pelas bolsistas em conjunto com a professora da sala regular
foi de grande acréscimo no desempenho escolar do aluno, possibilitando-o adquirir novos
conhecimentos e melhorando seu comportamento dentro da sala de aula. Os resultados
mostram os beneficios da pratica colaborativa entre as professoras para o desempenho do
aluno em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem, bem como a sua importancia no
processo de planejar e elaborar uma adaptacdo de conteddo curricular. O trabalho esta
relacionado ao eixo 2: Projetos e programas Institucionais, pois trata-se de um relato de

experiéncia de bolsistas do PIBID.

Palavras-chave: PIBID. Educacao Especial. Adaptacao curricular.
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1) Introducéo / Problema

O PIBID-UFSCar (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia -
Universidade Federal de Séo Carlos) teve inicio em mar¢o de 2009 e tem como objetivo geral
desenvolver atividades que auxiliem na formacdo inicial dos licenciandos e na formacao
continuada dos professores da Educacdo Basica, bem como incidam de forma positiva na
melhoria do processo de ensino - aprendizagem dos alunos da escola, de forma compartilhada
e colaborativa. Desse modo, para obtencdo dessa parceria, € necesséria a participacdo dos
supervisores das escolas, considerando que serdo os conhecedores e que poderdo ser os elos,
que informarao as reais necessidades das escolas participantes (PIBID/UFSCar, 2013).

O PIBID consiste em fazer um trabalho colaborativo entre professora regular e
bolsista, com a finalidade de favorecer a escolarizacdo do estudante Publico Alvo da
Educagédo Especial — PAEE. Portanto, o trabalho dos bolsistas consiste em adaptagdes de
atividades e materiais que enriquecessem o repertorio de aprendizagem dos alunos, assim
como sua interacdo com todos da sala de aula (PIBID/UFSCAR, 2013).

Assim, de modo geral, o PIBID é um programa da Comissdo de Aperfeicoamento de
Pessoal do Nivel Superior (CAPES) e objetiva, portanto, incentivar a formacdo docente em
nivel superior para a Educacdo Baésica, destacar e promover a qualidade da formacao inicial
dos professores, bem como articular a teoria e a prética, visto que os licenciandos estardo em
contato direto do cotidiano escolar das escolas da rede publica (PORTARIA CAPES, n. 260,
2010; AMARAL, 2012).

O subprojeto do PIBID do curso de Licenciatura em Educagdo Especial, o
PIBID/Educagdo Especial, por meio do trabalho colaborativo entre os professores da rede

publica de ensino, tem como objetivo:

[...] favorecer a escolarizacdo dos alunos Publico Alvo da Educacao Especial
- PAEE (alunos com deficiéncias, altas habilidades e transtornos globais do
desenvolvimento), assim considerados por necessitarem de adaptacdo no
ensino, seja porque apresentam algum tipo de deficiéncia, ou por terem
dificuldades académicas, ou mesmo por problema comportamental.
Consideramos que o trabalho colaborativo, para ser significativo, requer
apoio mutuo, respeito, flexibilidade e wuma partilha dos saberes”
(PIBID/EDUCACAO ESPECIAL, p. 2, 2013).

Durante 0 ano de 2016, em uma escola municipal do interior paulista na qual as
bolsistas do PIDIB estavam atuando, constatou-se, pelo relato da professora de sala regular e

pelas observacdes das licenciandas, a necessidade de adaptar atividades para os alunos com
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deficiéncia intelectual, para que 0s mesmos tivessem acesso aos conteudos curriculares.

A deficiéncia intelectual € classificada em leve, moderada, severa e profunda, tendo
em vista o funcionamento intelectual do individuo. Contudo, é o funcionamento adaptativo
que determina o nivel de apoio necessario que esse individuo precisa para realizar diversas
atividades (APA, 2014 apud MILLAN; SPINAZOLA; ORLANDO, 2015).

Deste modo, o presente trabalho ira relatar as atividades realizadas pelas em uma sala
de aula do 3° ano do ensino fundamental I, de uma escola municipal de uma cidade do interior

paulista, com alunos com deficiéncia intelectual.

2) Objetivos
Descrever parte das adaptacOes de atividades dos conteudos curriculares feitas pelas
bolsistas do PIBID, do curso de Licenciatura em Educacdo Especial na proposta colaborativa,

realizada em uma escola do sistema municipal de ensino, localizada no interior de Sdo Paulo.

3) Procedimentos Metodoldgicos

As adaptagdes feitas pelas bolsistas ocorreram semanalmente em um dia de atividade
escolar, acompanhando a classe e a professora regente colaborativa de uma sala do 3° ano do
ensino fundamental I.

O aluno acompanhado foi denominado nesse documento de A., e diagnosticado com
Deficiéncia Intelectual (DI), tinha 10 anos de idade. Escrevia tanto com letra de forma quanto
com letra cursiva, sabia ler e conhecia as letras, porém em alguns momentos apresentava
dificuldades em algumas palavras, trocando uma letra por outra, talvez por falta de
conhecimento da palavra. A., sabia nUmeros e conseguia realizar operagdes matematicas com
um pouco de dificuldade em operagcdes como multiplicacdo e divisdo. O aluno gostava de
desenhar e pintar. A partir de observacdes feitas pelas bolsistas, o aluno conseguia fazer
amizades e se comunicar com facilidade, interagia bem com todos os alunos da sala de aula e
no recreio.

A sala de aula era composta por vinte e trés alunos, sendo dois alunos com laudos de
Deficiéncia Intelectual e dois aguardando avalia¢do. Os alunos estavam organizados em seis
fileiras, sentados individualmente. De modo geral, a sala era produtiva e os alunos se
relacionavam bem entre si e com a professora. As bolsistas observaram que os alunos tinham
uma empatia muito grande pela professora regente e

vice-versa. A professora era muito paciente e ouvia todas as opinides dos alunos em relagéo
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as atividades.

Disciplina: Portugués

Conteldo curricular: Segmentacdo de palavras em texto.

Objetivos: Transcrever o texto realizando a separacdo convencional entre as palavras.

Materiais: folhas com o texto e com quadros impressos, tesoura, cola quente e EVA.

A atividade foi planejada apos o relato da professora sobre A. escrever as frases com
as palavras todas juntas, sem dar a separacdo convencional entre uma palavra e outra. Para
ndo fugir do tema da aula, escolheu-se uma estrofe do mesmo poema trabalhado
anteriormente “Poema de assombragdo”. As letras de uma estrofe foram ampliadas em uma
folha sulfite, porém esta foi reescrita de forma com que as palavras estivessem todas juntas,
por isso entre uma palavra e a outra havia uma linha vermelha, representando a separacdo que
deve haver entre elas, como dica para o aluno. Em EVA, foi colocada uma folha sulfite que
contém quadros, ende nos quais o aluno deveria colar as palavras que recortou, observando 0s
espacos entre elas.

A seguir sera apresentada a figura da atividade “segmentacdo das palavras em texto”

adaptada para o aluno A. com a finalidade de transcrever o texto realizando a separacao

convencional entre as palavras.

[FUINAC/ ASADE UNSAMIGOS |

]}()N\nR\\lsl\\\\\mm,\ |
[QUANIDX WUPENSEIEMIREMBORA
[JAERADEMADRUGADA |

Figura 1: segmentaco de palavras em textos

Fonte: Arquivo pessoal, 2016.

Durante a atividade foi pedido ao aluno que recortasse a estrofe de cada linha preta,
formando as frases e depois recortasse ras linhas vermelhas, separando uma palavra da outra.

Foi explicado o modo correto de escrever as frases, ou seja, dando 0s espacos entre as
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palavras. Foi também explicado ao aluno que estas frases estavam escritas de forma incorreta,
pois entre uma palavra e a outra ndo havia os espagos convencionais e que o aluno deveria
recortar e ajustar as palavras corrigindo-as. Depois das instru¢Ges passadas, 0 aluno comegou
a recortar nas linhas pretas e em seguida nas linhas vermelhas, colocando as palavras
recortadas sobre sua mesa.

Em cima de sua mesa também havia a folha impressa do “Poema de assombragao” no
qual continha a estrofe da qual foram retiradas essas frases, com isso o aluno podia verificar a
estrofe e procurar palavra por palavra e colocar nos quadrados indicados dando a devida
separagdo entre elas. Como o aluno é muito ansioso e queria terminar a atividade antes que
acabasse a aula, comecgou a querer fazer a atividade de qualquer jeito e escolhia palavras
erradas para colar, talvez por falta de atencdo, mas ndo se esquecendo dos espagos que devia
dar de uma palavra para a outra, entdo a bolsista lia a estrofe da folha dica, e perguntava qual
palavra vinha em seguida da que ele ja havia colado nos quadrados, o aluno A. lia e corrigia a

sua escolha colando a palavra certa.

A figura 4 mostra o resultado da atividade “segmentagdo de palavras em texto”
adaptada para o aluno A. com a finalidade de transcrever o texto realizando a separagdo

convencional entre as palavras.

Figura 2: Atividade de segmentacdo palavra em texto do aluno A

[Fur [N JEASA (o Tions)
ONVERSA’ ‘ESTAVE

oo

IREMBORA [
E"ﬁg DEIMADRUGADA |

Fonte: Arquivo pessoal, 2016.

E possivel perceber que o aluno conseguiu realizar a separacio das palavras de forma

convencional.

4) Resultados e consideracdes finais
O trabalho realizado no PIBID permitiu a construcdo de um trabalho colaborativo

entre bolsistas e professora regente. Contribuiu para um melhor aprendizado por parte das
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bolsistas enquanto futuras educadoras, mostrando como é o dia-a-dia de uma sala de aula,
como reagir frente as duvidas dos alunos, além de favorecer o processo de ensino e de
aprendizagem do aluno PAEE, apoiando para um aumento de seus conhecimentos e
facilitando seu entendimento e compreensao do contetdo trabalhado.

Atuar como bolsista no programa do PIBID contribuiu para que a reflex&o a sobre o
papel de um educador especial no dia-a-dia da sala de aula, pensando melhor sobre como
planejar e adaptar os contetdos curriculares para os alunos PAEE, suprindo as dificuldades no
processo de ensino e aprendizagem dos altres mesmos.

Adaptar materiais, presenciar o dia a dia de uma sala de aula, ter esse contato direto
com os alunos e com os professores regentes do ensino regular, contribui na formacdo do
licenciando da area da Educacdo Especial que futuramente serd um professor de educacédo
especial e que terd que lidar com estas situa¢Ges de aprendizagem diariamente.

Em relacdo as atividades aplicadas com o aluno PAEE, tanto o aluno quanto a
professora apoiaram a realizacdo do trabalho, 0 que passou tranquilidade e seguranca para as
bolsistas.

O trabalho colaborativo péde acontecer porque a professora regente de sala sempre
enviava seu plano de aula com dois dias de antecedéncia para que as bolsistas realizassem a
adaptacdo das atividades e quando surgiam davidas, a professora fazia questdo de esclarecé-
las. Toda vez que via as adaptacOes propostas elogiava o trabalho e ficava empolgada com sua
utilizacdo e no final do semestre relatou como estava satisfeita com o avango do aluno.

Segundo os relatos da professora regente, o aluno demonstrava mais concentracgéo,
estava mais atento durante a realizacdo das atividades, talvez por essas, muitas vezes, serem
jogos ludicos que prendem mais atencdo de qualquer aluno, demonstrava um melhor
comportamento durante as aulas, se interessando pelas atividades e querendo fazer mais a
cada dia, ficava contente toda vez que completava as atividades.

Por tanto como conclusbes desse relato, pode-se destacar que os objetivos tracados
durante as aulas pelas bolsistas juntamente com a professora regente foram atingidos com
éxito, pois durante as atividades, o aluno se concentrou e realizou-as de forma correta, muitas

vezes com pouco auxilio.
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ATIVIDADES LUDICAS NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO EM SALA DE
PRIMEIRO ANO

Kayenne Dias Vieira

Resumo

Em participacdo colaborativa numa classe de primeiro ano do ciclo | em escola estadual da
educacdo